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La UNESCO: lider mundial en educacién

La educacién es la maxima prioridad de la UNESCO
porque es un derecho humano esencial y la base
para consolidar la paz y el desarrollo sostenible. La
UNESCO es la agencia de las Naciones Unidas
especializada en educacién. Proporciona un
liderazgo a nivel mundial y regional para reforzar el
desarrollo, la resiliencia y la capacidad de los
sistemas educativos nacionales al servicio de todos
los estudiantes. La UNESCO lidera los esfuerzos para
responder a los desafios mundiales actuales
mediante un aprendizaje transformador, con un
enfoque especial en la igualdad de género y Africa
a través de todas sus acciones.
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Organizacién

de las Naciones Unidas
para la Educacion,

la Ciencia y la Cultura

La Agenda Mundial de Educacion 2030

En calidad de organizacion de las Naciones Unidas
especializada en educacién, la UNESCO ha recibido el
encargo de dirigir y coordinar la Agenda de Educacion
2030. Este programa forma parte de un movimiento
mundial encaminado a erradicar la pobreza mediante la
consecucion, de aqui a 2030, de 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible. La educacion, fundamental para
alcanzar todos estos objetivos, cuenta con su propio
objetivo especifico, el ODS 4, que se ha propuesto
“garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos”. El Marco de Accion de
Educacion 2030 ofrece orientacion para la aplicacién de
este ambicioso objetivo y sus compromisos.
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Los aprendizajes fundamentales en América Latina y el Caribe —— Prélogo

Me complace enormemente presentar a ustedes el Reporte Ejecutivo del Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (ERCE 2019), elaborado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion (LLECE), de la Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO
Santiago). Este reporte contd con el apoyo técnico del Centro de Medicion MIDE UC de la Pontificia
Universidad Catolica de Chile, el aporte estratégico de UNICEF y la participacién activa y contribucién de
los 16 paises de la regién que han participado de este estudio internacional.

El Estudio Regional Comparativo y Explicativo mide los logros de aprendizaje en Matematica, Lenguaje y
Ciencias de estudiantes de 3°y 6° grado de educacién primaria, y es la iniciativa de evaluacién educativa
regional mas antigua y de mas amplio alcance en América Latina.

Le invitamos a leer y analizar el presente reporte, en el que podra encontrar los principales resultados

de laregién en el ERCE 2019. El reporte incluye informacién del logro educativo de los estudiantes
presentada en forma de puntajes y niveles de desempeiio, y un andlisis de la evolucidn de los aprendizajes
de los estudiantes desde el estudio anterior, el TERCE 2013. Asimismo, el reporte contempla un apartado
sobre el estado del monitoreo de la meta 4.1 de la Agenda 2030.

Adicionalmente, este reporte presenta una sintesis de los resultados mas relevantes sobre aquellos
factores asociados al logro educativo. Asi, usted podra encontrar informacién sobre el contexto del
estudiante y de su entorno escolar, incluyendo informacién sobre su familia, docentes y directores de
escuela. Esta informacién facilita una mejor comprension y contextualizacion sobre el desempefio de los
estudiantes en las pruebas del ERCE 2019, y sirve para orientar decisiones efectivas para el mejoramiento
de la calidad educativa.

Los resultados del ERCE 2019 permiten a cada pais mirar dénde estan sus estudiantes en materia de
logro escolar en un panorama comparativo regional, saber si lo que sus estudiantes estén recibiendo
en la sala de clases responde a lo que se espera que aprendan, valorar cudnto han progresado en estos
ultimos anos e identificar cuales son los desafios hacia delante. Gracias a este tipo de evaluaciones, y al
esfuerzo colectivo de todos los paises participantes en el estudio, América Latina y el Caribe tiene hoy
la posibilidad de avanzar en conjunto para contar con informacién confiable que esté al servicio de la
mejora escolar.

Desde la OREALC/UNESCO Santiago y el LLECE, estamos comprometidos a seguir fortaleciendo la
cooperacién entre paises y a fomentar la generacién de conocimiento e informacién para orientar las
politicas educativas. Esto, con el fin de avanzar hacia una educacién de calidad con equidad en la regién,
tal como lo establece el Objetivo de Desarrollo 4 de la Agenda 2030, y que cobra ain mds importancia
en el contexto de la emergencia sanitaria que ha afectado enormemente a los sistemas educativos de
América Latina y el Caribe.

Claudia Uribe
Directora de la Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe
OREALC/UNESCO Santiago
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Sobre el LLECE

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacién, LLECE, fundado hace

mas de 25 afos, ha desarrollado y mantenido mediciones contextualizadas y comprensivas de la
situacién educativa de los paises de la regién. Su finalidad consiste en contribuir al mejoramiento de los
aprendizajes de los estudiantes de educacién primaria, mediante el monitoreo de los sistemas educativos
y de su avance respecto de las definiciones de la Agenda 2030. El propdsito de los estudios del LLECE es la
generacion de evidencia e insumos para informar la toma de decisiones de politica educativa.

Desde sus inicios, el Laboratorio ha asumido un rol relevante para el fortalecimiento de una cultura
evaluativa en la regién, trabajando de manera articulada con cada uno de los paises que forman parte

de sus estudios. La coordinacion técnica del LLECE mantiene una estrecha agenda de trabajo con cada
equipo profesional localizado en los distintos ministerios de educacién y agencias de evaluacién de los
paises miembros, para asegurar la correcta implementacién de sus estudios, la instalacion de capacidades
técnicas y el desarrollo de redes de colaboracién entre los distintos paises.

El compromiso del Laboratorio para y con los paises se caracteriza por responder a las sugerencias y
necesidades de los paises. Por ello, los resultados regionales de este informe se publican por primera
vez junto a un reporte nacional para cada pais participante. Esta serie de reportes busca entregar
resultados contextualizados a los paises, complementando los hallazgos de este estudio internacional
con los respectivos esfuerzos nacionales de evaluacion educativa, apoyando las acciones de cada pais
encaminadas al mejoramiento de la calidad de los aprendizajes.

El LLECE confia en que los resultados del ERCE 2019 sirvan de base para la reflexién, andlisis y toma de
decisiones que apoyen las politicas educativas de cada uno de los paises participantes, ademas de aportar
a la generacién de alianzas y acciones para mejorar las oportunidades de aprendizaje que brinden mayor
bienestar a cada estudiante de la region.
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Reconocimiento

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educaciéon (LLECE),
de la Oficina Regional de Educaciéon para América Latina y el Caribe (OREALC/
UNESCO Santiago), en el periodo de implementacién del ERCE 2019 estd integrado
por los siguientes paises: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba,
Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguay,
Pert, Republica Dominicana y Uruguay.

La OREALC/UNESCO Santiago reconoce la participacion invaluable de los paises
participantes del estudio en estos 27 afos de existencia y por ser parte de esta
iniciativa regional de generacién de evidencia y cooperacién para paises de América
Latina y el Caribe, con el fin de avanzar en el derecho a la educacién de todo
estudiante y una agenda compartida.
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El Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019) es la evaluacién de
logros de aprendizaje de estudiantes de los sistemas educativos de América Latina

y el Caribe. Est4 coordinado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién

de la Calidad de la Educacion (LLECE), de la Oficina Regional de Educacién para
América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago), con la participacién de los
coordinadores nacionales de los paises participantes. En 3°y 6° grado se evaldan las
areas de Lectura, Escritura’ y Matematica, mientras que Ciencias se evalua solo en 6°
grado, enfocandose en los logros y habilidades que todo nifio de la regién debiera
alcanzar en el grado correspondiente. EI ERCE 2019 es un estudio con identidad
regional, basado en un marco de referencia curricular? analizado y acordado con los
paises.

Los resultados de logros de aprendizaje del ERCE 2019 son comparables con los
del TERCE 2013, lo cual permite a los paises monitorear el avance de sus resultados
entre 2013y 2019y analizarlos en el contexto de la region.

El estudio sirve también como herramienta de monitoreo de la calidad de la
educacién en la regién y a nivel internacional, asi como para hacer seguimiento a la
meta 4.1 del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 de la Agenda 2030

Por primera vez desde la creacion del LLECE, en 1994, el ERCE 2019 contemplé

la medicién de habilidades socioemocionales de estudiantes de 6° grado de la
region, cuyos resultados seran reportados en un informe complementario. Este
modulo explora objetivos de aprendizaje relacionados con habilidades para la
vida, presentes de modo transversal en los curriculos de los paises. Estudiar estas
habilidades en los estudiantes de la regién ha sido una iniciativa conjunta de la
UNESCO y los paises participantes, que expresaron su interés por incorporarlas en
este ciclo de evaluacion.

El ERCE 2019, reporta resultados segtin cuatro niveles
de desempeiio, ordenando los logros de aprendizaje
de los estudiantes en un continuo de creciente
complejidad: los logros de los niveles inferiores son la
base de los niveles mas avanzados (Niveles I al IV)

1 Este documento no refiere a los resultados de la prueba de Escritura, 2 Para el ERCE 2019 se realizé una actualizacion del analisis curricular
puesto que esta es reportada en un informe individualizado para cada para identificar los enfoques de ensefanza, los ejes tematicos y procesos

pais participante durante 2022.

cognitivos enfatizados en ellos, lo que luego dio lugar a la elaboracién de
las especificaciones de las pruebas.
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Paises participantes y estudiantes evaluados

El estudio contd con la participacion de 16 paises: Argentina, Brasil, Colombia, Costa
Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama,
Paraguay, Peru, Republica Dominicanay Uruguay?.

Aproximadamente 160.000 estudiantes de 3°y 6° grado respondieron las pruebas
durante 2019, en una muestra representativa de alrededor de 4.000 escuelas®.

Etapas del desarrollo del ERCE 2019
Argentina, Brasil,

Colombia, Costa Rica,

El desarrollo del ERCE 2019 comenzd con el andlisis de los curriculos nacionales de
los paises participantes, en 2017° . Esta fase permitié elaborar la base conceptual

para los instrumentos del estudio, los que fueron elaborados en 2017 y piloteados CUba/ Ecuador/ El

en 2018, para luego ser aplicados en su version definitiva en dos momentos de Salvadorl Guatemala,

2019, dependiendo del calendario escolar de los paises participantes. Mientras que H £,
onduras, México

en los paises y zonas con calendario norte, es decir Cuba, Republica Dominicana, . ’ ’ ,

México y parte de Ecuador y Colombia, la aplicacién definitiva se hizo durante el N’caragual Panama’

primer semestre de 2019, el resto de los paises aplicé durante la segunda mitad Paraguay, Perli,

del aro. Rep. Dominicana

El procesamiento y consolidacion de las bases de datos finalizé durante 2020y se y Uruguay
debieron superar diversas dificultades derivadas de la pandemia. Finalmente, la
verificacion psicométrica de los instrumentos y el analisis y reporte de resultados se

realizaron durante 2021.

Los instrumentos aplicados

Para lograr su objetivo, el ERCE 2019 utiliza dos tipos de instrumentos de
recoleccién de informacion: el primero corresponde a pruebas de evaluacién de
aprendizajes y el segundo a cuestionarios de contexto.

Pruebas de evaluacion de aprendizaje

Para la construccion de las pruebas se desarroll6 un taller de elaboracién de

items con la presencia de los paises participantes del estudio. Este taller tuvo el
doble objetivo de desarrollar técnicamente a los equipos nacionales y de dotar al
ERCE 2019 de items que fueran elaborados por los propios paises participantes.
Posteriormente fueron desarrolladas y administradas pruebas de lapiz y papel, con
preguntas de seleccion multiple y preguntas de respuesta construida en el caso
de Matemadtica y Ciencias. En 3° grado y 6° grado, los estudiantes respondieron 24
preguntas y 32 preguntas, respectivamente. La prueba de Lectura estaba basada en
distintos textos, a partir de los cuales los estudiantes debian responder entre tres
y cuatro preguntas de seleccion multiple exclusivamente, con una totalidad de 24
preguntas para 3° grado y 32 para 6° grado.

Se aplicaron entre 69y 84 items en 3° grado y entre 84 y 112 items en 6°, distribuidos
en distintos cuadernillos, pudiendo asi evaluar de manera més completa las distintas
areas, sin generar pruebas demasiado extensas para los estudiantes.

3 Bolivia y Chile no participaron de la evaluacion del ERCE 2019 debido % Los resultados de esta fase se pueden encontrar en el reporte del LLECE:
a factores del contexto socioecondémico y politico que impidieron la “iQué se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el
aplicacion de los instrumentos durante 2019. Caribe? Analisis curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo
4 El detalle de las escuelas y estudiantes participantes para cada pais se (ERCE 2019)".

encuentra en el Anexo 5.
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Cuestionarios de contexto

Los cuestionarios de contexto fueron desarrollados tomando
en consideracion el marco tedrico del estudio. EI ERCE 2019
cuenta con cinco cuestionarios para recoger informacién

de contexto y sobre factores asociados al logro: uno para
estudiantes de 3° grado, otro para estudiantes de 6° grado,
uno mas para las familias de los estudiantes, otro para
docentes y, finalmente, uno para los directores de las escuelas
a las que asisten los alumnos. Adicionalmente, y tal como
fue sefalado previamente, se aplicé a los estudiantes de 6°
grado un cuestionario para estudiar algunas habilidades
socioemocionales (empatia, autorregulacién escolary
apertura a la diversidad)® .

Monitoreo de la Agenda 2030

Junto con entregar informacion relevante sobre el estado y
progreso de los aprendizajes en la region, el ERCE 2019 es

una de las herramientas mas importantes para el monitoreo
del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 de la Agenda 2030,
que propone “garantizar una educacioén inclusiva y equitativa
de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos”. Para ello, este estudio es parte de

los insumos que permiten el reporte del indicador 4.1.1:
“Proporcion de nifios y jovenes: a) en el Grado 2 0 3; b) al

final de la educacion primaria; y ¢) al final de la educacién
secundaria baja, que han alcanzado al menos el nivel minimo
de competencia en i) lectura y ii) matematicas, por sexo” En
este indicador, el Nivel Minimo de Competencias (MPL, por
sus siglas en inglés) refiere al nivel bésico de conocimiento en
un dominio. En el caso de América Latina y el Caribe, este MPL
se encuentra alineado al Nivel Il en las pruebas de Lecturay
Matemédtica en 3° grado, y al Nivel lll en las pruebas de Lectura
y Matematica en 6° grado ’ . Por este motivo, en este reporte
se utilizardn esos niveles como aquellos que definen las
competencias minimas que los paises deben lograr desarrollar
en sus estudiantes. Lo anterior se vera reflejado en los gréficos
y textos que hagan referencia a los resultados del logro
educativo en términos de niveles de logro.

se presentan en la escala de
puntajes que fue establecida
en el TERCE 2013, donde se fijo
el promedio regional en 700
puntos con una desviacion
estandar de 100 puntos

Analisis curriculary
desarrollo de instrumentos

Estudio piloto
Estudio definitivo

Procesamiento de datos

Analisis y reporte de
resultados

% Los reportes de factores asociados y de habilidades socioemocionales
seran entregados en informes diferidos durante 2021 y 2022.

’ El alineamiento entre el Minimum Proficiency Level y los niveles de logro
de los distintos estudios internacionales que se utilizan para reportar el
indicador 4.1.1 se puede encontrar en el siguiente enlace: http://gaml.uis.
unesco.org/wpcontent/uploads/sites/2/2021/03/Minimum-Proficiency-
Levels-MPLs.pdf.
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Lectura

En esta evaluacion se considera un enfoque de la ensefianza de lenguaje que
enfatiza el desarrollo de las habilidades de Lectura a partir de situaciones
comunicativas. Por ello, en la prueba los estudiantes debieron leer diversos textos,
de los cuales se desprendian una serie de preguntas para evaluar su comprension
de lo leido.

Las pruebas de lectura evalian dos ejes tematicos:
« Comprension de diversos textos.
« Conocimiento textual.

Adicionalmente, se evalian tres grupos de habilidades:
- Comprension literal
« Comprension inferencial
» Comprensidn critica

Desempeiio de los estudiantes

En 3° grado, a nivel regional, el 55,7% de los estudiantes logré superar el Nivel de
logro | . Esto significa que al leer textos adecuados a su edad son capaces al menos
de localizar informacién o relaciones presentadas literalmente y realizar inferencias
a partir informacién claramente sugerida, destacada o reiterada. Entre los paises,
Brasil, Costa Rica y Pert obtienen resultados sustantivamente® superiores al

Grdfico 1. Distribucién de los niveles de logro para Lectura 3° grado

PordebajodeMPL  PorencimaMPL

ERCE 2019 - Lectura 32 grado

Argentina 46,0 17,7 22,4 13,9
Brasil 27,6 15,2 27,1 30,1
P H d H Colombia 35,8 204 263 174
untaje prome Io Costa Rica 25,3 17,6 29,8 273
o Cuba 30,3 202 284 21,1
en Lectura 6° grado Ecuador
El Salvador 43,6 193 23,4 137
Guatemala 60,7 16,1 158 74
Honduras 52,7 19,0 193 89
México 37,4 19,8 25,4 17,4
Nicaragua 639 189 138 34
Panama 58,9 16,7 16,7 77
Paraguay 515 17,8 19,7 11,1
° ° Pert 24,4 16,0 288 308
Pu ntaje promedlo Rep. Dominicana 73,0 11,9 108 44
o Uruguay 35,6 17,0 24,6 22,8
en Lectura 3° grado I

son de magnitud importante, pues representan un cambio o distancia

8 En este informe se emplea el término “significativamente” o
sustantivo o relevante en términos del avance o diferencia en el logro

“significativa” para referirse a diferencias de puntajes entre paises o entre
el TERCE 2013 y el ERCE 2019 que son estadisticamente significativas, de aprendizaje, se utilizan expresiones como “marcada diferencia” o
aunque pueden ser de pequefia magnitud. Cuando, ademas de “diferencia sustantiva” El nivel de significancia utilizado es del 5%.
estadisticamente significativas, se trata de diferencias de puntaje que
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promedio regional. Como se observa en el Gréfico 1, los tres
paises que presentan un mayor porcentaje de estudiantes
sobre el Nivel | en 3° grado son Pert (75,6%), Costa Rica
(74,7%) y Brasil (72,4%).

En 6° grado, la proporciéon de estudiantes a nivel regional
que alcanza al menos el Nivel lII° es del 31,2%. Estos
estudiantes, al leer textos de una complejidad apropiada
para su edad, son al menos capaces de realizar inferencias
a partir de ideas especificas o secundarias o integrando
ideas implicitas presentes en diferentes partes del texto.
Ademas, establecen relaciones entre informacion verbal y
visual y comparan dos textos atendiendo a su propésito y
contenido'®. Entre los paises, Costa Rica (54%) y Pert (49%)
son los que cuentan con mayor porcentaje de estudiantes
en los niveles mas altos.

Es relevante hacer notar que la mayor parte de los
estudiantes que no logran alcanzar el nivel minimo de
competencias en 6° grado se encuentran en el nivel de
desempeno inmediatamente anterior al esperado (el Nivel

I) y no en el nivel mas rezagado (1); es decir, la mayoria de
los estudiantes cuyo rendimiento esta por debajo de lo
esperado se encuentra, en términos relativos, mas cerca de
alcanzar el nivel minimo de competencias que de no hacerlo
(ver Grafico 2).

En general, en la prueba de Lectura se observa que los paises
presentan un rendimiento que es consistente entre 3°y 6°
grado. Asi, los paises que tienen un resultado por sobre

el promedio regional en 3° grado también superan el
promedio regional en 6°, y aquellos cuyo puntaje esta por
debajo del promedio regional en 3° grado presentan el
mismo patron en 6°.

Resultados comparados con el TERCE 2013 en Lectura "'
En Lectura 3° grado, cuatro paises presentan puntajes

mas altos que en la medicién de 2013 y cuatro evidencian
puntajes mas bajos, mientras que los seis paises restantes
mantienen estables sus resultados respecto de la mediciéon
anterior. Al igual que en 3° grado, en 6° la mayoria de los
paises presenta un resultado similar al del estudio anterior,
el TERCE 2013. En este grado, tres paises mejoran sus
puntajes.

Los paises que muestran avances estadisticamente
significativos en Lectura para ambos grados son Peru, Brasil
y Republica Dominicana. Los avances mas acentuados los

° Nivel del ERCE 2019 alineado al Nivel Minimo de Desempefio para el
monitoreo de la meta 4.1 de la Agenda 2030 en el indicador 4.1.1b.

En el Anexo 2 se presenta una descripcién completa del tipo de textos
que se presento a los estudiantes en cada grado evaluado y de los
niveles de desempefio en Lectura. La descripcién que aqui se presenta
corresponde al Nivel Il para 3° grado y al Nivel lll en 6° grado.
19En el Anexo 2 se presenta una descripcion completa del tipo de textos

Grdfico 2. Distribucion de los niveles de logro para Lectura 6° grado

ERCE 2919 - Lectura 62 grado Por debajo de MPIPor encima MPL
Argentina 21,9 46,2 159 160
Brasil 126 439 188 24,7
Colombia 15,5 47,0 17,8 197
Costa Rica 7.2 388 234 306
Cuba 11,9 435 18,5 260
Ecuador 260 47,9 141 12,0
El Salvador 196 51,1 15,5 13,9
Guatemala 388 253 89 70
Honduras 30,7 531 101 61
México 15,2 432 189 228
Nicaragua 314 55,6 90 4,0
Panamd 37,2 453 100 75
Paraguay 34,6 466 107 81
Perd 14,1 36,9 19,0 30,0
Rep. Dominicana 40,7 43,0 92 72
Uruguay 14,7 415 172 26,6

mNivel | mNivelll mNivellll m Nivel IV

Grdfico 3. Resultados de ERCE comparados con TERCE: Lectura 3er grado
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En el caso de Colombia, Costa Rica, Ecuador, Honduras, México y Uruguay no se observan
diferencias estadisticamente entre el puntaje promedio del TERCE 2013 y ERCE 2019

Grdfico 4. Resultados de ERCE comparados con TERCE: Lectura 6° grado
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En el caso de Colombia, Costa Rica, Ecuador, Honduras, Paraguay y Uruguay no se
observan diferencias estadisticamente significativas entre el puntaje promedio del
TERCE 2013 y ERCE 2019

que se presentd a los estudiantes en cada grado evaluado y de los
niveles de desemperio en Lectura. La descripcién que aqui se presenta
corresponde al Nivel Il para 3° grado y al Nivel lll en 6° grado.

" Se excluyen Cuba y El Salvador de todas las comparaciones que se
realicen con el TERCE 2013, puesto que no participaron en ese ciclo del
estudio.
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presenta Perd, tanto para 3° como para 6° grado. Brasil también destaca
por su progreso en 3° grado. En el caso de Republica Dominicana, cabe
resaltar que presenta un avance en ambos grados, aun cuando su nivel
inicial en el TERCE 2013 era muy bajo y continta quedando bajo el
promedio regional.

Variabilidad de resultados en Lectura entre paises y al interior de ellos
Si se analizan los resultados atendiendo a la variabilidad de puntajes al
interior de los paises y entre estos, se advierte que en Lectura, para ambos
grados, es mayor la brecha de resultados al interior de los paises que entre
ellos. Es decir, es mayor la distancia entre estudiantes de més alto y mas
bajo desempefo dentro de cada pais que entre estos. La distancia que
separa a los estudiantes de mas alto y mas bajo rendimiento al interior de
los paises va de 221 en Nicaragua a 302 puntos en Per '¥'3, mientras que
las mayores diferencias de puntaje promedio entre paises estan en torno a
los 113 'y 129 puntos para 6°y 3° grado, respectivamente’®.

cada 2 estudiantes
de laregion logra
superar el nivel |

es el pais que muestra

un mayor avance. Costa
Rica destaca por obtener
puntajes elevados y mas
homogéneos

También se evidencia que, en general, los paises con mas bajos resultados
en Lectura muestran resultados relativamente mas homogéneos al interior
del pais. En cambio, para los paises de mas alto desempeiio, se observa
que mientras algunos logran altos puntajes y resultados internamente més
homogéneos (como es el caso de Costa Rica en ambos grados)'®, otros
presentan un rendimiento promedio alto, aunque mas dispar al interior del
pais, como es el caso de Brasil en 3° grado. (ver graficos 5y 6).

Grdfico 5. Distribucion de los paises seguin su media y dispersién en el ERCE
2919: Lectura 3° grado

Grdfico 6. Distribucion de los paises segtin su media y dispersion en el ERCE
2019: Lectura 6° grado

ERCE 2019 - Lectura 3¢ grado ERCE 2019 - Lectura 62 grado

Argentina (689) n Argentina (698) I
Brasil (748) ] Brasil (734) I
Colombia (716) ] Colombia (719) 1]
Costa Rica (748) n Costa Rica (757) Il
Cuba (730) | Cuba (738) ]
Ecuador (699) M Ecuador (684) Il
El Salvador (697) [ El Salvador (699) I
Guatemala (656) [[] Guatemala (645) n
Honduras (675) m Honduras (661) n
México (713) Il México (726) [
Nicaragua (646) [ Nicaragua (654) Il
Panamé (659) ] Panam3 (652) n
Paraguay (675) [} Paraguay (657) Il
Perti (753) n Perti (741) Il
Rep. Dominicana (624) [} Rep Dominicana (644) n
Uruguay (723) n Uruguay (734) 1]
Regién (697) I Regién (696) ‘
< o0 o0 700 oo o0 1000 400 500 600 700 800 900 000

Puntaje

Puntaje
P10 P25 P75 P90

Intervalo de confianza 95% (+ 1,95 SE)

P10 P25

P75 P90

Intervalo de confianza 95% (+ 1,95 SE)

12 Considerando los estudiantes ubicados en el percentil 10y 90 de cada
pais, respectivamente.

13 Considerando que desde el TERCE 2013 la desviacion estandar se fijo
en 100 puntos, los tramos de puntajes mencionados corresponderian a
2,2y 3 desviaciones estandar, respectivamente.

4 Esto corresponde a 1,1y a 1,3 desviaciones estandar, aproximadamente
15 Costa Rica es uno de los dos paises de mas elevados puntajes de la
regién en Lectura, tanto en 3° como en 6° grado, y su desviacion estandar
(medida de dispersion interna de puntajes) es en ambos grados inferior a
la desviacién estandar promedio de la region.
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cada 2 estudiantes
de la region esta
por sobre el nivel |

Puntaje promedio
delaregiéon en
Matematica 3° grado

Matematica

La prueba de Matematica, al igual que el resto de las pruebas del ERCE 2019, se
funda en el analisis de los curriculos de los paises participantes del estudio. De
este andlisis curricular se desprende como relevante la resolucion de problemas y
la construcciéon de un conocimiento que implica analizar, reflexionar y descubrir
estrategias para resolver problemas concretos y reales (UNESCO, 2020). La prueba
evalla los siguientes dominios de conocimientos:

«  Numeros y operaciones.
+ Geometria

+ Magnitudes y medicion
+ Estadistica

« Patronesy dlgebra

A nivel de procesos cognitivos, la prueba de Matemética contempla tres grupos de
habilidades:

« Reconocimiento de objetos y situaciones

« Resolucion de problemas simples

« Resoluciéon de problemas complejos y modelamiento matematico

Desempeio de los estudiantes

A nivel regional , un poco mas de la mitad de los estudiantes de 3° grado (52,3%)

de la regién logra alcanzar al menos el Nivel Il. Esto significa que al menos son
capaces, por ejemplo, de escribir y componer aditivamente niUmeros naturales hasta
9.999; identificar elementos de figuras geométricas (vértices, lados, diagonales);
leer, interpretar y organizar informacién en tablas o graficos simples de barra,

Grdfico 7. Distribucién de los niveles de logro para Matemdtica 3° grado

ERCE 2019 - Matematicas 32 grado Por debajo de MPL Por encima MPL
Argentina 48,9 245 215 5,1
Brasil 31,0 22,1 289 18,0
Colombia 43,6 286 21,8 6,0
Costa Rica 334 28,9 29,1 87
Cuba 25,0 26,7 323 160
Ecuador 43,0 26,0 22,7 83
El Salvador 49,9 276 193 32)
Guatemala 64,9 22,4 13 14
Honduras 46,5 251 204 8,0
México 34,7 26,5 29,9 89
Nicaragua 653 22,6 98 22
Panamad 68,4 218 91 03
Paraguay 61,7 19,5 137 50
Peru 29,3 23,7 32,2 143
R. Dominicana 80,1 132 62
Uruguay 37,2 24,5 263 12,0

mNivell mNivelll mNivellll mNivel IV
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e identificar unidades de medida o instrumentos mas
adecuados para medir magnitudes'® . En Matematica 3°
grado, Cuba obtuvo el puntaje promedio mas alto entre los
paises participantes. Los tres paises que presentan un mayor
porcentaje de estudiantes sobre el Nivel | son Cuba (75%),
Peru (70,7%) y Brasil (69%).

Como se puede observar en el Gréafico 8, en el caso de
Matemédtica en 6° grado, la proporcidon promedio de
estudiantes de la regién que alcanza el Nivel Ill es muy baja
(17,4%). Estos estudiantes son al menos capaces de resolver
problemas que requieren interpretar informacion en diversos
formatos, incluyendo tablas y gréficos; recurrir a dos o mas
operaciones aritméticas; estimar areas y perimetro; calcular
adiciones y sustracciones de fracciones (con el mismo
denominador), e identificar relaciones de perpendicularidad
y paralelismo en el plano, entre otros'’.

Si bien se verifican variaciones de rendimiento entre los
paises, para todos ellos el logro en el drea de Matematica

en 6° grado representa un desafio, pues la proporcion de
estudiantes que logra el nivel de desempefio esperado es
menor que la que no lo logra. Ademads, se puede verificar que
en ocho paises practicamente no se observan rendimientos
de Nivel IV. En este contexto, los tres paises que presentan
mejor desempefio en 6° grado y un mayor porcentaje de
estudiantes sobre el Nivel lll son Peru (38,9%), México (38%)
y Uruguay (38%).

Resultados comparados con el TERCE 2013 en
Matematica '®

En Matemédtica 3° grado, el nimero de paises que avanza
o retrocede en su resultado respecto de TERCE 2013 es

se presentan en Matematica 6°
grado, donde ningun pais logra
ubicar a la mayor parte de sus
estudiantes sobre el nivel minimo
de competencias. Pese a los bajos
resultados, 6 paises logran avances
estadisticamente significativos
desde el TERCE 2013.

16 Para una descripcién completa de lo que son capaces de hacer
los estudiantes en distintos niveles de desempenio de la prueba de
Matematica en el ERCE 2019, ver Anexos.

17 Para una descripcién completa de lo que son capaces de hacer
los estudiantes en distintos niveles de desempenio de la prueba de

Grdfico 8. Distribucion de los niveles de logro para Matemdtica 6° grado

ERCE 2019 - Matemiticas 62 grado PordebajodeMPL  Porencima MPL

Argentina 49,9 36,9 113 1)
Brasil 352 360 19,4 94
Colombia 425 409 133 3
Costa Rica 316 475 174 39
Cuba 53,0 264 144 63
Ecuador 376 395 172 57
El Salvador 57,8 34,7 6561
Guatemala 662 27,1 5,80)
Honduras 545 343 88 2
México 243 37,7 26,1 119
Nicaragua 65,6 313 30}
Panama 722 245 3
Paraguay 69,3 251 4,9
Perd 247 364 25,9 13,0
Rep. Dominicana 77,0 208
Uruguay 252 36,8 24,1 13,9

mNivel | mNivel | mNivel il Nivel IV

Grdfico 9. Resultados de ERCE 2019 comparados con el TERCE 2013:
Matemadtica 3° grado
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En el caso de Ecuador no se observan diferencias estadisticamente
significativas entre el puntaje promedio TERCE 2013 y ERCE 2019

Grdfico 10. Resultados de ERCE 2019 comparados con el TERCE 2013:
Matemdtica 6° grado
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En el caso de Colombia, Costa Rica, Panamd, Paraguay y Uruguay no se observan diferencias
estadisticamente significativas entre el puntaje promedio TERCE 2013 y ERCE 2019

Matematica en el ERCE 2019, ver Anexos.

18 Se excluyen Cuba y El Salvador de todas las comparaciones que se
realicen con el TERCE 2013, puesto que no participaron en ese ciclo del
estudio.
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muy similar. En el caso de 6° grado, cinco paises mantienen
estables sus resultados y la mayoria de las variaciones
respecto de 2013 son de pequeia magnitud.

En 3° grado, Perd, Honduras, Republica Dominicana y
Uruguay presentan avances mas acentuados respecto del
TERCE.

Para 6° grado, el avance mas marcado lo presenta Peru. El
gréfico 10 presenta esta informacién para 6° grado.

Variabilidad de resultados en Matematica entre paises y al
interior de ellos

En ambos grados se advierte nuevamente que es mayor la
heterogeneidad de puntajes al interior de los paises que las
diferencias entre estos. Mientras la mayor distancia entre los
puntajes promedio de paises es de aproximadamente 127
puntos en 3°grado y de 123 puntos en 6° grado', al interior
de los paises puede llegar a 297 puntos en 6° grado, como es
el caso de Cuba, y 273 puntos en 3° grado, como en Brasil® .
El pais que muestra mayor dispersion interna es Cuba, para la
prueba de Matematica de 6° grado.

Grdfico 11. Distribucidn de los paises seguin su media y dispersién en el ERCE
2019: Matemadtica 3° grado
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Brasil (744) Ill
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Nicaragua (663) “
Panama (654) I
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Grdfico 12. Distribucidn de los paises segun su media y dispersién en el ERCE
2019: Matemdtica 6° grado
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9 Mas precisamente, 1,2y 1,3 desviaciones estandar de las pruebas
respectivas.
20 Mas precisamente, 2,7 y 3 desviaciones estandar.

21 Excepto Paraguay, que, presentando resultados promedio inferiores
a la media regional en 3° grado, muestra una dispersion similar a la
dispersién a nivel regional.
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Puntaje promedio de
laregion en Ciencias

Aligual que en Lectura, los paises con desempefio por debajo de la media regional
en Matematica son mas homogéneos internamente en sus resultados?'; en cambio,
los que presentan puntajes mas altos varian en su dispersién interna.

Ciencias

La prueba de Ciencias, al igual que el resto de las pruebas del ERCE 2019, se funda
en el andlisis de los curriculos de los paises participantes del estudio. De este analisis
curricular se observan temas curriculares que reflejan una relacion de la ciencia con
problemas reales de la sociedad actual (UNESCO, 2020).

La prueba considera cinco dominios:
« Cuerpo humanoy Salud
- Ciencia, Tecnologia y Sociedad
« LaTierray el Sistema Solar
« Energia y Materia
« Seres vivos, Ecologia y Medio Ambiente

A nivel de procesos cognitivos, la prueba de ciencias contempla tres grupos de
habilidades:

+ Reconocimiento de informacién cientifica

« Andlisis y aplicacion del conocimiento cientifico

« Produccién, transferencia y evaluacion del conocimiento cientifico

Desempeio de los estudiantes
El ERCE 2019 evaltia Ciencias en 6° grado. Al igual que para Matematica en 6°
grado, la proporciéon de estudiantes que logra al menos el Nivel lll en la regién es

Grdfico 13. Distribucidn de los niveles de logro para Ciencias 6° grado

Argentina
Brasil
Colombia
Costa Rica
Cuba
Ecuador

El Salvador
Guatemala
Honduras
México
Nicaragua
Panama
Paraguay
Peru

R. Dominicana
Uruguay

143 468 281 108

603 341 500,

ENivel | HNivelll ®Nivellll ®Nivel IV
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minoritaria. Al superar este nivel, los estudiantes son capaces
al menos de explicar fenémenos cotidianos aplicando su
conocimiento; discriminar las preguntas que son investigables
cientificamente o la hipdtesis que orienta una investigacion;
evaluar la pertinencia de un disefio experimental, y concluir

a partir de informacion presentada en graficos, entre otros?.
A nivel regional, solo un quinto (20,7%) de los estudiantes

de la regién alcanza este nivel, y en todos los paises hay mas
estudiantes por debajo del Nivel lll que por sobre este.

En esta prueba, Cuba presento el desempefio mas destacado
(con 779 puntos, superando en 77 puntos al promedio
regional). Junto a Costa Rica, son los dos paises que presentan
un mayor porcentaje de estudiantes que alcanza el Nivel Ill

de desempeno. Asi, el 48,6% de los estudiantes en Cuba y el
38,9% de los estudiantes de Costa Rica alcanzan o superan
ese nivel.

Variabilidad de resultados entre paises y al interior de
ellos

En la prueba de Ciencias se repite el mismo patrén que en
las demas; es decir, la variacién de puntajes es mayor al
interior de los paises que entre ellos. Los paises con bajos
resultados en esta prueba presentan puntajes internamente
mas homogéneos que lo registrado a nivel regional.

Por su parte, los paises con alto desempefo presentan
distintas situaciones: para algunos, este alto desempefio

es internamente homogéneo, mientras que en otros casos
su promedio representa resultados internamente mas
dispersos. Asi, por ejemplo, Cuba presenta el puntaje mas
alto en esta asignatura, y a su vez la mayor brecha entre
estudiantes con alto y bajo desempenio. Por su parte, Costa
Rica presenta el segundo puntaje mas elevado para esta
prueba, con una dispersion bajo la media, es decir, resultados
homogéneamente altos.

Resultados comparados con el TERCE 2013 en Ciencias®
En Ciencias se advierten variaciones respecto de TERCE 2013,
mayoritariamente de pequena magnitud. El nimero de paises
que eleva y disminuye su puntaje respecto del TERCE 2013,

es muy similar. Entre los paises con avances en esta area
destacan los casos de Brasil, Pert y Republica Dominicana,
como aquellos con mayor progreso en la region.
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Grdfico 14. Distribucion de los paises segtin su media y dispersion en el ERCE
2019: Ciencias 6° grado
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En el caso de Costa Rica, Honduras, Nicaragua, Panama y Uruguay de no se
observan diferencias estadisticamente significativas entre el puntaje promedio
TERCE 2013 y ERCE 2019

Grdfico 15. Resultados de ERCE 2019 comparados con TERCE 2013: Ciencias
6°grado

ERCE 2019 - Ciencias 62 grado
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22 Para una descripcion completa de los niveles de desempefio en la
prueba de Ciencias de ERCE 2019, consultar el Anexo.

2 Se excluyen Cuba y El Salvador de todas las comparaciones que se
realicen con el TERCE 2013, puesto que no participaron en ese ciclo del
estudio.
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Diferencias de resultados segtin sexo

Rendimiento de nifios y niiias en Lectura

En la mayoria de los paises de la region se observan
diferencias de desempeno en Lectura que son favorables

a las nifas que, aunque no son de gran magnitud, son
estadisticamente significativas. Las mayores brechas se
presentan en Republica Dominicana, y en Cuba en Sexto
grado. La excepcion a este patréon generalizado son Honduras,
Peru y Nicaragua en 3° grado, y Guatemala en 6° grado, donde
no se muestran diferencias de resultados seguin sexo. Estos
resultados presentan un desafio para la mayoria de los paises
de la regién que requieren mejorar las oportunidades de
aprendizaje que se ofrecen en el area de Lectura a los nifos.

Rendimiento de nifios y nifias en Matematica

En la prueba de Matemdtica, la mayor parte de los paises no
presenta diferencias por sexo, y cuando se presentan, estas
son favorables a los nifos, excepto en Republica Dominicana
en 3°y en 6°, donde las nifas aventajan a sus comparieros.

Rendimiento de nifios y nifias en Ciencias

En nueve de 16 paises no se observan diferencias de
desempeno entre nifos y nifas en esta prueba. En los 7
paises que presentan diferencias de rendimiento, estas son
favorables a las nifas y en general de baja magnitud.

Grdfico 16. Diferencias segtin sexo de los examinados en Lectura, 3° grado
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las ninas obtienen mejores
resultados en 13 paises en
3°grado y en 15 paises en 6°
grado

es el Unico pais en que las
ninas aventajan a los ninos
en Matematica

Grdfico 17. Diferencias segtin sexo de los examinados en Lectura, 6° grado
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Grdfico 18. Diferencias segtin sexo de los examinados en Matematica, 3° grado
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Grdfico 19. Diferencias segtin sexo de los examinados en Matemadtica, 6° grado
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Grdfico 20. Diferencias de rendimiento entre nifias y nifios en Ciencias, 6° grado
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EDUCACION
DE CALIDAD

|

Garantizar una
educacién inclusiva,
equitativa y de calidad y
promover oportunidades
de aprendizaje durante
toda la vida para todos

En 2015, los Estados miembros de las Naciones Unidas se comprometieron a
monitorear y cumplir metas ambiciosas y necesarias para el desarrollo de nuestra
sociedad bajo un programa “de la gente, por la gente y para la gente” que se

ha denominado Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible. Este programa
consta de 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), de los cuales el nimero 4
propone “garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje permanente para todos".

Para el monitoreo de la meta 4.1%*, la comunidad internacional, bajo el liderazgo del
UIS, viene trabajando para establecer un Nivel Minimo de Competencia (MPL, por
sus siglas en inglés), que refiere al nivel basico de conocimiento en un dominio que
permite la comparabilidad entre distintas evaluaciones nacionales e internacionales.

Como ha sido sefalado previamente en este reporte, en el caso de América Latinay
el Caribe los estudios del LLECE son el principal insumo para reportar los indicadores
4.1.1a (3° grado) y 4.1.1b (6° grado) de forma comparable en la region. Para esto, se
han revisado los descriptores de los niveles de desempefo que fueron establecidos

Grdfico 21. Estado indicador 4.1.1a en Lectura

W Nifios
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24 Esta meta es monitoreada con el indicador 4.1.1:“Proporcién de nifios al final de la educacién secundaria baja, que han alcanzado al menos el

y jévenes: a) en el Grado 2 o 3; b) al final de la educacién primaria; y c) nivel minimo de competencia en i) lectura y i) matematicas, por sexo”.

24



Los aprendizajes fundamentales en América Latina y el Caribe — Agenda 2030

en el ciclo anterior, el TERCE 2013, comparando con los
descriptores correspondientes a los MPL y localizando

para cada prueba el nivel de desempefio que cubre
adecuadamente los descriptores del MPL respectivo. De esta
manera, se ha determinado que en las pruebas de Lectura

y Matematica de 3° grado el Nivel Il corresponde al MPL,
mientras que en las pruebas de Lectura y Matematica de 6°
grado el Nivel lll es el que mejor se alinea. En consecuencia,
los resultados presentados a continuacién respecto del
monitoreo de los indicadores 4.1.1a y 4.1.1b hacen referencia
a estos niveles de desempenio.

A nivel regional, como se puede ver en el grafico 21, en el
indicador 4.1.1a de Lectura en 3° grado mas de la mitad de
las nifas (59%) y nifos (53%) logra al menos el nivel minimo
de competencias. De forma consistente con los resultados
presentados en la seccidn 2, entre los paises que destacan
se encuentran Brasil (74% nifas y 71% nifos), Costa Rica
(77% nifas y 72% nifos) y Perd (76% nifas y 75% ninos).
Adicionalmente, en Cuba se observa un alto rendimiento

de las ninas (74%). En el caso de Matematica (Grafico 22),

los resultados son similares, con poco mas de la mitad de
nifas (52%) y nifos (53%) logrando alcanzar el nivel minimo
de competencias. En esta drea destacan Cuba (76% nifas y
74% ninos) y Peru (67% ninas y 74% nifos). En ambas areas
monitoreadas todavia persisten desafios importantes en
varios paises, donde menos de cuatro de cada 10 estudiantes
logra alcanzar el nivel minimo de competencias.

En el caso del indicador 4.1.1b, los resultados muestran
desafios mucho mayores para que los paises logren que

sus estudiantes alcancen las competencias minimas que se
esperan. En el caso de Lectura (Gréfico 23), a nivel regional
solo un 34% de las nifias y un 28% de los nifios logra las
competencias minimas en esta area. Incluso en los paises
con mejores resultados, apenas la mitad de los estudiantes
logra alcanzar este nivel de desempenio. Este es el caso de
Costa Rica (57% nifas y 51% nifnos) y Peru (53% nifas y 45%
nifos). Entre los paises con mas bajos resultados, menos

de dos de cada 10 estudiantes logra alcanzar este nivel de
competencias. Finalmente, en el caso de Matematica (Grafico
24), apenas el 17% de las nifas y el 18% de los nifios de

la regién logran el nivel minimo de competencias. En los
mejores casos, la cantidad de estudiantes que logra este
nivel de desempefo no llega a ser mayor a cuatro de cada
10. Este es el caso de México (39% nifias y 37% nifos), Peru
(39% ninas y 38% nifos) y Uruguay (38% de nifas y nifos).
En los casos donde el avance en la meta 4.1 estd mucho mas
atras, es posible encontrar paises donde menos de cinco de
cada 100 estudiantes logra el minimo nivel de competencias
en Matematica.

Grdfico 22. Estado del indicador 4.1.1a en Matemdtica
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Grdfico 23. Estado del indicador 4.1.1b en Lectura
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Grdfico 24. Estado del indicador 4.1.1b en Matemdtica
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El estudio de factores asociados de ERCE 2019 apunta a estudiar variables que
explican las diferencias de aprendizaje entre estudiantes y escuelas. Este estudio

se basa en la informacién recabada en cinco cuestionarios de contexto para: a)
estudiantes de 3° grado, b) estudiantes de 6° grado, c) familias de los estudiantes, d)
docentes y e) directores de las escuelas a las que asisten los alumnos. Al igual que
en estudios anteriores, estos cuestionarios son aplicados durante los mismos dias de
las pruebas que miden logros de aprendizaje.

El propésito de este estudio es ofrecer evidencia empirica a los paises para
identificar aquellas variables de politica y practica educativa que seria prioritario
modificar para mejorar los logros y la equidad en los aprendizajes .

En la siguiente seccion se presentan los principales resultados del estudio de
factores asociados en tres niveles: estudiantes y sus familias, docentes y practicas de
ensefanza, caracteristicas de las escuelas. Un resumen de estos resultados se puede
ver en laTabla 1, donde se observan los resultados del conjunto seleccionado de
factores asociados al logro de aprendizaje de los estudiantes. En ella se muestra el
total de paises en los que cada factor se asocia positiva o negativamente, de forma
estadisticamente significativa, al logro educativo en cada prueba.

Los factores presentados en este reporte corresponden solo a una breve selecciéon
de la informacién contenida en los cuestionarios del ERCE 2019. Mas informacién
sobre otros factores no abordados en este reporte se presentaran en futuros
documentos del LLECE sobre el ERCE 2019.

Aun cuando la presentacion de cada factor en este documento ird acompanada de
una breve descripcién sobre los aspectos que esta midiendo, en el Anexo 4 se podra
encontrar un listado exhaustivo de los items que componen cada factor, lo que
permitird complementar la informacién presentada en las siguientes secciones.
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Tabla 1: Detalle del total de paises donde el factor se asocia significativamente a los resultados educativos en

cada prueba, por cada factor

Factores asociados Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico de la familia 16 (+) 14 (+) 16 (+) 16 (+) 16 (+)
w8 Asistencia del estudiante a 11 (+) 12 (+) 16 (+) 12 (+) 12 (+)
S = educacién preescolar
E E Pertenencia del estudiante a - - 13 (-) 12 (-) 13 (-)
E § etnia o pueblo indigena
§ > Repitencia 16 () 16 () 16 (-) 16 () 16 (-)
- % Inasistencia a la escuela 3(H)12() 15 (-) 1(+)8() 10 (-) 10 (-)
g ;‘g Dias de estudio a la semana 16 (+) 16 (+) 16 (+) 16 (+) 16 (+)
E g Involucramiento parental 16 (+) 14 (+) 14 (+) 13 (4) 15 (+)
en el aprendizaje
Expectativas educativas de los padres 16 (+) 15 (+) 16 (+) 16 (+)4 16 (+)
Expectativas educativas 6 (+) 5 (+) 5(+) 4(+) 4(+)
] de los profesores
5 E Interés de los docentes por el 12 (4) 13 (4) 9(+) 6 (+) 10 (+)
§ é bienestar de los estudiantes
: i Apoyo al aprendizaje de los 14 (+) 14 (+) 6 (+) 10 (+) 10 (+)
§ :-:‘ estudiantes por parte del docente
2 s Organizacion de la ensefianza 11 (+) 9(+) 7 (+) 8(+) 11 (+)
= por parte del docente
Disrupcion en el aula 3(-) 0(+)3() 8(-) 4() 10 ()
- ,_g Nivel socioeconémico de la escuela 12 (+) 11 (+)1(-) 14 (+) 12 (+) 13 (+)
g % Administracion escolar privada 9 (4) 5(+) 6(+)1() 6 (+) 8 (+)
E N Escuela en lugar urbano 1(+)1() 1(+)1() 2 (+) 2(+H)1() 2(+)
w3 (10 mil o mas habitantes)

Nota: se incluyen los resultados que son significativos al 5% (p < .05). Aquellos donde el factor asociado en cuestién presenta
asociaciones positivas, los resultados son marcados con un “+ y cuando se observan relaciones negativas son marcado con un

“-".No se muestran los casos con resultados no significativos. La tabla completa se encuentra en el Anexo 1.

Estudiantes y sus familias

La educacién opera en contextos sociales, culturales,
geograficos y econdmicos especificos. Por tal motivo, es
necesario considerar la forma en que las caracteristicas
de los estudiantes y sus familias se asocian a los logros de
aprendizaje.

El estudio encuentra que las caracteristicas de la trayectoria
escolar y las practicas educativas representan importantes
predictores del desempeio académico.

Los estudiantes que asistieron a educacion preescolar
alcanzan mayores logros de aprendizaje en todos los grados
y disciplinas evaluadas® . En promedio, los estudiantes

que participaron de la educacion preescolar obtienen 28
puntos mas que aquellos que no lo hicieron. Este efecto

Grdfico 25. Diferencia de logro en lectura entre los estudiantes de 3° grado
que asistieron a la educacion preescolar y los que no lo hicieron
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favorable persiste incluso después de controlar por el nivel
socioecondémico? de las familias de los estudiantes. Si bien
esta tendencia se presenta en la mayoria de los paises, vale la
pena indicar que en algunos de ellos la ventaja desaparece al
considerar las diferencias socioeconémicas entre las familias,
como en el caso de Colombia, Ecuador, Nicaragua y Republica
Dominicana en Lectura y Matematica 3° grado.

La positiva asociacién entre la asistencia preescolar en los
logros se condice con la literatura, pues diversos estudios
indican que asistir a este nivel educativo tiene retornos
positivos sobre el aprendizaje cuando los programas
preescolares tienen ciertos grados de calidad (e.g., Burger,
2016; Melhuish et al., 2013). Por otra parte, en los paises
donde la ventaja de asistir a educacion preescolar desaparece
al considerar las diferencias socioeconémicas de las familias,
es necesario indagar en mayor profundidad si todos los
nifos tienen las mismas oportunidades de participar en la
educacion preescolar y si los programas actuales alcanzan
niveles adecuados de calidad.

La repeticion de grado se asocia sistematicamente con

menores logros de aprendizaje por parte de los estudiantes.

Grdfico 26. Diferencia de logro en matematica entre los estudiantes de 3°
grado que han repetido de grado y los que no han repetido
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26 E| indice de nivel socioecondmico (NSE) se construye a partir de las
respuestas a los cuestionarios de estudiantes y familias. El detalle sobre la
composicion del indice de NSE se encuentra en el Anexo 4.

En la region, el porcentaje de estudiantes que declara haber
repetido alguna vez en su trayectoria escolar varia en 3° grado
desde un 5% en Cuba hasta un 34% en Nicaragua. En el caso
de 6° grado, las cifras son similares, con una variacion de entre
un 2% en Cuba y un 37% en Colombia.

Los estudiantes que han repetido al menos un grado en

su trayectoria educativa alcanzan, en promedio, 65 puntos
menos en comparacién con quienes no han tenido esa
experiencia escolar. Esta magnitud varia entre 20 y 100 puntos
entre los diferentes paises, y la desventaja por repetir persiste
aun cuando se consideren las diferencias socioecondémicas
entre los estudiantes.

puntos menos obtienen en
promedio los estudiantes de la
region que han repetido de grado,
en las diferentes pruebas
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de los estudiantes
declara haber repetido
de grado a lo largo de su
trayectoria educativa.

Los resultados confirman hallazgos anteriores (e.g., Cardoso,
2020), que indican una relacién negativa entre repeticion y
resultados académicos. En algunos contextos, como México,
se ha eliminado la repeticién, obteniendo retornos positivos
en la retencién de estudiantes (e.g., Cabrera-Hernandez, 2021).

El ausentismo escolar afecta negativamente los logros

de aprendizaje. Los estudiantes que reportan haberse
ausentado dos veces o mas en el Ultimo mes, equivalente a
ausentarse 10% o més de los dias, obtienen en promedio 16
puntos menos. Vale la pena indicar que estas magnitudes
presentan variacion entre los paises, pero siempre mostrando
una asociacion inversa entre ausentismo y logro.

Los hallazgos son consistentes con la investigacién previa,
que califica como ausentismo crénico la pérdida del 10% de
los dias de clases, el cual se asocia con menores logros de

Grdfico 27. Diferencia de logro en matematica entre los estudiantes de 3°
grado que se han ausentado al menos 2 veces en el tltimo mes y los que se
han ausentado menos de 2 veces.

Argentina
Brasil
Colombia
Costa Rica
Cuba
Ecuador

El Salvador
Guatemala

B Sin control NSE
Honduras

= Con control NSE
México
Nicaragua
Panama
Paraguay

Per

R. Dominicana

Uruguay

-40

&
&
&
]
N
&
N
S
N
o]
AN
1S
&
o

aprendizaje y riesgos de rezago escolar (Gottfried, 2014).
La presencia consistente de los estudiantes en sus clases es
fundamental para que puedan avanzar en el aprendizaje
tanto en su dimension cognitiva como socioemocional.

Una adecuada dedicacion de tiempo al estudio fuera de

la escuela se asocia a mayores logros de aprendizaje. Los
estudiantes que dedican al menos un dia de la semana al
estudio, adicional a la jornada escolar, obtienen en promedio
39 puntos mdas en comparacion con aquellos que no lo
hacen. Asimismo, se observa que los estudiantes que dedican
mas dias de estudios obtienen mejores resultados que sus
pares, aun controlando por el nivel socioeconémico.

Estudios previos han indicado que mantener una
organizacion familiar o extraescolar que permita a los
estudiantes desarrollar actitudes positivas hacia el estudio

y hébitos de estudio independientes redunda en mayores
aprendizajes y sirve de base para el desarrollo académico y
personal posterior (Credé, M. & Kuncel, N. R., 2008). Asimismo,
es importante indicar que los esfuerzos extraescolares deben

En la mitad de los paises, al
menos 1 de cada 3 estudiantes
se ha ausentado de la escuela
mas de un dia el altimo mes.

Grdfico 28. Diferencia de logro en lectura entre los estudiantes de 3° grado
que dedican al menos un dia a la semana al estudio en su hogar y los que no
dedican ningun dia.
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Grdfico 29. Diferencia de logro en lectura entre los estudiantes de 6° grado
que pertenecen a una etnia o pueblo originario y los que no.
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ser regulados de manera adecuada para evitar jornadas
extenuantes para los estudiantes. Por otro lado, se requiere
mas investigacion para comprender la forma en que las
caracteristicas socioculturales y econdmicas de las familias
podrian afectar los dias de estudio, y la manera en que las
escuelas y la politica social podrian apoyar a los estudiantes
mas desaventajados para que tengan posibilidades de
desarrollar estos habitos de estudio auténomo.

Los estudiantes de pueblos originarios presentan
desventajas sistematicas en los logros de aprendizaje. En
el ERCE 2019, el porcentaje de estudiantes que pertenecen a
un pueblo originario varia entre un 4% en Costa Rica hasta un
68% en Guatemala. Cuba, Republica Dominicana y Uruguay
no presentan poblacién indigena entre sus estudiantes.

Los estudiantes de 6° grado que pertenecen a un pueblo
originario obtienen, en promedio, 22 puntos menos en las
pruebas del ERCE 2019 en comparacién con sus pares no
indigenas. Estas desventajas fluctian entre los paises desde

de estudiantes.

22 puntos, en Honduras, hasta los 117 puntos, en Costa Rica.
Asimismo, tales diferencias persisten aun controlando por
las diferencias socioecondmicas entre los estudiantes. Solo
se registré una excepcion en los hallazgos en Honduras,
donde esta diferencia no fue significativa en las pruebas de
Matematica.

La investigacion previa indica que las desventajas de los
estudiantes indigenas son sistematicas a lo largo de América
Latina (e.g., McEwan, 2008; 2015; McEwan & Trowbridge, 2007)
y que no se deben Unicamente a diferencias socioeconémicas,
como se observa en este estudio, sino a factores de
oportunidades de aprendizaje (McEwan, 2004; Trevifio, 2013).
Y como tal, estas brechas pueden ser disminuidas por parte
de las escuelas y los sistemas educativos, mediante reformas
focalizadas (e.g., McEwan, 2008).

En términos de las caracteristicas de las familias, las
expectativas de escolaridad futura de los estudiantes
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por parte de los padres se asocian positivamente

con el aprendizaje. Aproximadamente seis de cada 10
familias esperan que sus hijos completen al menos estudios
terciarios, tales como asistir a la universidad. En promedio,
los estudiantes cuyas familias tienen altas expectativas
alcanzan 60 puntos més en las pruebas en comparacion con
estudiantes cuyos padres declaran expectativas menores,
esto después de controlar por el nivel socioeconémico de
los estudiantes. Estos resultados son congruentes con la
investigacion acumulada, que muestra una relacion positiva
entre las expectativas parentales y el logro escolar presente
o futuro de los hijos (Pinquart & Ebeling, 2020).

Estos resultados son importantes de considerar porque las
altas expectativas de las familias pueden condicionar los
apoyos que ofrecen a los estudiantes para perdurar en sus
estudios y transitar de forma satisfactoria por las diferentes
etapas educativas.

El involucramiento parental en actividades de
aprendizaje en el hogar se asocia positivamente a los
logros de aprendizaje. Los estudiantes cuyos padres se
involucran con mayor frecuencia en las actividades de
aprendizaje en el hogar obtienen, en promedio, 12 puntos
mas en comparacién con estudiantes con padres con
menores niveles de involucramiento. Esto ocurre después
de considerar las diferencias socioeconémicas de los
estudiantes. Este involucramiento parental incluye acciones
de los padres como apoyar en la revisidn o realizacién de
tareas, manifestar interés por las calificaciones o tareas del
estudiante, entre otras acciones. Los resultados de este
estudio sugieren que las expectativas positivas de los padres
y el involucramiento parental en el aprendizaje forman
parte de un circulo virtuoso que conduce a mejores logros
escolares, por lo que deben ser activamente promovidos.

Vale la pena indicar que esta diferencia parece ser mas
relevante en 3° grado que en 6° grado, lo que podria
explicarse por los menores niveles de autonomia de los
estudiantes mdas pequenos.

Grdfico 30. Diferencia de logro en ciencias entre los estudiantes de 6° grado
cuyas familias esperan que completen al menos la educacién superior y los
estudiantes cuyas familias tiene menores expectativas
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Grdfico 31. Diferencia de logro en lectura en los estudiantes de 3° grado
asociada al cambio en una unidad del indice de involucramiento parental en
actividades de aprendizaje en el hogar.
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Docentes y sus practicas de ensenanza

Las practicas docentes y las experiencias de aula de los
estudiantes representan el nucleo de la actividad educativa
donde se materializan los objetivos de desarrollo que
plantean las politicas educativas. Por este motivo, es
indispensable comprender el rol que estos procesos juegan
en el aprendizaje. En esta seccidn se presenta la asociacion
de los aprendizajes con las expectativas de los docentes, el
interés de los profesores por el bienestar de los estudiantes,
el apoyo al aprendizaje y la organizacién de la ensefianza por
parte de los docentes, y el clima disruptivo en el aula.

Las expectativas educativas de los profesores tienen una
relacion positiva con el aprendizaje, aunque la magnitud

de esta asociacién disminuye o desaparece al considerar las
diferencias de nivel socioecondmico de los estudiantes.

Cuando los docentes esperan que sus estudiantes alcancen el
nivel de educacién terciaria se presentan mayores logros de
aprendizaje?. Al tomar en cuenta las diferencias en el nivel
socioecondmico de los estudiantes, la magnitud de la relacion
entre expectativas docentes y resultados aminora o se vuelve
no significativa.

Los resultados sugieren que las expectativas docentes
parecieran estar fuertemente marcadas por el nivel

Grdfico 32. Diferencia de logro en matematica entre los estudiantes de 6°
grado cuyos docentes esperan que completen al menos la educacion superior
y los estudiantes cuyas docentes tiene menores expectativas
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27 Los docentes fueron consultados sobre su expectativa de educacion
para la mayoria de sus estudiantes. Para efectos de los analisis, se

Grdfico 33. Diferencia de logro en lectura en los estudiantes de 3° grado
asociada al cambio en una unidad del indice de interés del docente por el
bienestar del estudiante.
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socioecondmico de los estudiantes. En este sentido, es
necesario considerar que las expectativas se alimentan tanto
de la realidad social en que viven los estudiantes como de

las creencias que se tienen respecto de distintos grupos
poblacionales (Peterson et al., 2016; Timmermans et al., 2015).
Tanto las desigualdades como los estereotipos deben ser
considerados para contrarrestar el peso de las expectativas
sobre el logro de los estudiantes (Benner et al., 2021).

Por otra parte, la investigacion ha mostrado que tanto las
expectativas parentales como las de los docentes contribuyen
al logro de los nifos, lo que puede generar efectos
generativos cuando ambas son positivas, y disruptivos cuando
ambas son negativas (Benner & Mistry, 2007).

Elinterés de los docentes por el bienestar de los
estudiantes tiene una relacion positiva con el logro de
aprendizaje, particularmente en 3° grado. Cuando los
docentes se interesan por los estudiantes, estan atentos a sus
preocupaciones, gestionan de manera positiva los errores y,
en general, buscan el bienestar de los alumnos, estos alcanzan
mayores logros en las pruebas. Estas actitudes se traducen,

en el caso del ERCE 2019, en la frecuencia con que tienen
lugar acciones como manifestar interés por los estudiantes,
animarlos en clases cuando las materias son dificiles, ayudar a
hacer sentir bien a los estudiantes cuando estos se encuentran
tristes o molestos, entre otras.

contrasta la expectativa de alcanzar al menos la educacion terciaria
versus no alcanzarla.
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Los resultados indican que esta relacién es sistematica y se
mantiene después de controlar por el nivel socioeconémico
de los estudiantes y las escuelas. Sin embargo, la asociacién
es aun mas consistente en los resultados en 3° grado, lo que
pareciera estar asociado a las necesidades de la edad y el
desarrollo de los estudiantes.

La investigacién muestra que existe una asociacién
consistente entre la capacidad de los docentes por apoyar

el bienestar de los estudiantes y el logro académico.

Cuando los docentes responden a los intereses e ideas de

los estudiantes y sus necesidades académicas, sociales y
emocionales (Downer, Stuhlman, Schweig, Martinez & Ruzek,
2014; Hamre & Pianta, 2005), y les ofrecen apoyo, los alumnos
alcanzan mayores rendimientos académicos (Pianta, Belsky,
Vandergrift, Houts & Morrison, 2008), aumentan la motivacion
por aprendery por la regulacién del comportamiento (Fauth,
Decristan, Rieser, Klieme & Blittner, 2014; Ruzek et al., 2016).

Los estudiantes alcanzan mayores aprendizajes cuando
sus docentes los apoyan pedagdgicamente activando

su curiosidad, proveyendo andamiaje e implementando
practicas que permitan profundizar los conocimientos de
cada una de las disciplinas evaluadas. En el ERCE 2019,

esto se traduce en actitudes de los docentes tales como
estar atentos a los aprendizajes de sus estudiantes, motivar
a la participacion de todos, animarlos a hacer sus tareas,
reconocer cuando los estudiantes responden correctamente
y corregir adecuadamente los errores cuando corresponde,
entre otros. Estos resultados son consistentes después de
considerar las diferencias socioeconémicas entre estudiantes

y escuelas, lo que sugiere que se trata de una relacion robusta.

La asociacion entre apoyo docente al aprendizaje y logro es
generalizada, aunque se presenta en mayor nimero de paises
en 3° grado. En el caso de 6° grado, la asociacion también es
robusta, aunque se observa solamente en seis paises en la
prueba de Lectura.

La literatura especializada indica que el apoyo al aprendizaje
por parte de los docentes es esencial para mejorar el logro
educativo. Asi, la estimulacién que llevan a cabo los profesores
mediante el disefio de tareas desafiantes, la conexioén de
conceptos, ideas y conocimientos previos impulsan habilidades
superiores del pensamiento y apoyan la metacognicién
(Lipowsky et al., 2009; Hamre et al., 2013; Pianta & Hamre, 2009;
Praetorius, Klieme, Herbert & Pinger, 2018).

Grdfico 34. Diferencia de logro en matematica en los estudiantes de 3° grado
asociada al cambio en una unidad del indice de apoyo al aprendizaje.
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Grdfico 35. Diferencia de logro en matematica en los estudiantes de 6°
grado asociada al cambio en una unidad del indice de organizacion de la
ensenanza.
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Los estudiantes alcanzan mayores logros académicos
cuando sus docentes desarrollan buenas practicas de
organizacion de la ensefianza, aun después de considerar
las diferencias socioecondmicas. Estas précticas incluyen
tener listos los materiales que se usaran en la clase, exponer
claramente los objetivos de aprendizaje al inicio de la clase

y realizar un resumen al término de esta. En 3° grado, la
magnitud de este factor es cercana a 70 puntos en promedio,
mientras que en 6° grado las diferencias son de 34 puntos en
Lectura, 55 en Matemdtica y hasta 58 puntos en Ciencias.

La investigacion ha mostrado la importancia de la
organizacién de la ensefianza para fomentar el aprendizaje.
Los profesores que organizan adecuadamente la ensefianza
manejan apropiadamente la conducta, estan bien
organizados y preparados para las actividades y pierden poco
tiempo en actividades administrativas y de transicién logran
mejores resultados entre sus estudiantes (Pianta, Hamre &
Allen, 2012). Esto produce mayores niveles de participacion
de parte de los estudiantes (Cameron, Connor & Morrison,
2005; Pianta et al.,, 2012) y mayores oportunidades para el

aprendizaje (Downer, Stuhlman, Schweig, Martinez & Ruzek,
2014). Una mejor organizacién se ha vinculado también
con menos problemas disciplinarios, mayores niveles de
autonomia y un mejor rendimiento en el drea de Lectura
(Cameron, Connor & Morrison, 2005; Downer, Stuhlman,
Schweig, Martinez & Ruzek, 2015).

Las disrupciones en el aula durante clases tienen una
relacion negativa con los aprendizajes, aun después de
considerar las diferencias socioecondmicas entre estudiantes
y escuelas. Asi, las interrupciones, altercados y situaciones
distractoras en las salas de clase se asocian a menores niveles
de logro. Esta asociacion se da de forma mas robusta en 6°
grado.

Las disrupciones durante clase afectan el clima de aulay la
concentracién de los estudiantes, generando interrupciones
en las actividades de aprendizaje, lo que puede afectar no
solo a los estudiantes directamente involucrados, sino que a la
clase en su conjunto (Blank & Shavit, 2016).

Grdfico 36. Diferencia de logro en ciencias en los estudiantes de 6° grado asociada al cambio en una

unidad del indice de disrupcion en el aula.
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Caracteristicas de las escuelas

Las politicas educativas deben tomar en cuenta las diferencias
en los atributos de las escuelas para disefiar medidas que
promuevan el aprendizaje. En este apartado se presenta,

en primer término, la evidencia sobre las diferencias

de logro académico entre escuelas. Posteriormente se

analiza la relacién entre los resultados de aprendizaje y el
nivel socioeconémico promedio de la escuela, el tipo de
administracion escolar y la ubicacién geogréfica de los centros
educativos.

Los resultados del ERCE 2019 muestran que entre un 40% y un
50% de las diferencias de aprendizaje entre los estudiantes
depende de la escuela. Esto nos indica que en nuestra region
es muy relevante el establecimiento educacional al que
asisten los estudiantes. Las esperanzas que las familias y las
sociedades ponen en la educacion se basan en el supuesto
de que todas las escuelas contribuyen de manera importante
y equivalente al aprendizaje de los nifios y jovenes. Por
desgracia, ello no es asi en América Latina y el Caribe. Mas
aun, sabemos que, debido a procesos de segregacién social,
la composicién socioeconémica de los estudiantes que
asisten a cada escuela se relaciona de manera sustantiva con
los resultados que cada escuela logra, lo que genera una
inequidad que debe seguir siendo un foco preferente de las
politicas educativas en nuestra region.

Grdfico 37. Porcentaje de la varianza del logro en matemdtica de los
estudiantes de 3° grado al interior de las escuelas.
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Grdfico 38. Diferencia de logro en lectura en los estudiantes de 3° grado que
pertenecen a escuelas a una desviacion estdndar de NSE promedio entre si,
descontando las diferencias de NSE entre los estudiantes.
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Lo anterior indica que existe un margen importante de
mejora de los aprendizajes que podria acometerse a
través de politicas que provean mayores oportunidades

a los estudiantes y escuelas con mayor concentracién de
estudiantes provenientes de familias mas desaventajadas.

y 50% de las diferencias
de aprendizajes entre
los estudiantes
dependen de la escuela
ala que asisten

80%

36



Los aprendizajes fundamentales en América Latina y el Caribe —— Factores asociados al logro educativo

Grdfico 39. Diferencia de logro en matemadtica entre los estudiantes de
3°que asisten a una escuela privada y los estudiantes que asisten a una
escuela publica
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El nivel socioeconémico promedio de la escuela®®

guarda una relacién positiva con el aprendizaje de los
estudiantes. La magnitud de esta relacion oscila entre 20

y 90 puntos en los distintos grados y disciplinas evaluados.
Vale la pena indicar que este es el factor de mayor peso

en los aprendizajes dada su magnitud. Ademas, el nivel
socioecondmico de la escuela es mas importante para explicar
el aprendizaje que el nivel socioeconémico individual de los
estudiantes. Lo anterior puede deberse a los altos grados de
segregacion socioecondémica de la poblacién en la regién, que
se replica como segregacién escolar. Asi, los estudiantes que
asisten a la misma escuela suelen ser socioeconémicamente
homogéneos y tienen pocas probabilidades de encontrarse
con personas de distinto origen social en el sistema escolar.

El tipo de administracion de la escuela, publica o privada,
tiene una asociacion positiva con el logro de aprendizaje.
Esta asociacion se reduce o desaparece al controlar por
el nivel socioeconémico. En particular, esta asociacion

es significativa en solamente seis 0 menos de los paises
participantes en todas las pruebas y grados, con excepcién
de Lectura en 3° grado, donde la relacién es significativa en
nueve paises.

En contextos de alta desigualdad social, como ocurre en la
region, las ventajas en el aprendizaje de estudiantes que
asisten a escuelas privadas se explica, principalmente, por las

28 Obtenido a partir del NSE promedio de los estudiantes que pertenecen
a dicha escuela.

29 Debido a caracteristicas del muestreo, en el caso de Uruguay este
analisis se circunscribe al ambito urbano.

30 pese a que existe una caracterizacion de escuelas urbanas y rurales

diferencias socioecondémicas del estudiantado que reciben.
Los hallazgos del presente estudio proporcionan evidencia
coincidente con esta interpretacion en la mayoria de los paises®.

Las escuelas ubicadas en sectores urbanos de mayor
poblacion® (de 10 mil o mas habitantes) no presentan
diferencias de logro con las de sectores de menor tamaio
poblacional. Los resultados del estudio indican que, después
de controlar el nivel socioeconémico de las escuelas y los
estudiantes, las escuelas de sectores urbanos no presentan
una ventaja sistematica en los logros de aprendizaje. De
hecho, solamente se observan diferencias a favor de las
escuelas urbanas en uno o dos paises, después de considerar
las diferencias socioecondmicas del estudiantado. Incluso, en
el caso de Argentina, las escuelas urbanas obtienen menores
niveles de aprendizaje de los esperados después de controlar
por diferencias socioecondémicas.

La literatura en este campo muestra que existen diferencias
entre centros urbanizados y los rurales en acceso a

bienes, servicios, oportunidades de desarrollo y laborales
relacionadas con la preparacion escolar (McEwan, 2008).
Asimismo, las escuelas de estos sectores usualmente atienden
a poblacidon de menor nivel socioeconémico. Por estas
razones, las aparentes ventajas de las escuelas de sectores
urbanos desaparecen cuando se controlan las diferencias
socioecondmicas entre las escuelas.

Grdfico 40. Diferencia de logro en lectura entre los estudiantes de 6° grado que
asisten a una escuela localizada en una zona geogrdfica con mds de 10 mil
habitantes y aquellos que asisten a escuelas en lugares con menor poblacion.
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que proviene de los marcos muestrales de cada pais, la clasificacién de
las escuelas expuesta aqui se levanta desde el cuestionario de directores
y permite unificar un criterio para hacer posible la comparabilidad de los
resultados entre los paises.
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La region mantiene muy bajos niveles de logros de aprendizaje

Para el conjunto de la region, entre el TERCE 2013 y el ERCE 2019 no se evidencian
avances significativos en la mayoria de los paises que participaron en ambas
mediciones. Esta estabilidad en los resultados representa una alerta para todos
los sistemas educativos de la regién y para la comunidad educativa de América
Latina y el Caribe. Ademas, los resultados de ERCE 2019 muestran que la mayoria
de los estudiantes de la regién aprenden muy poco en los primeros afios de sus
trayectorias educativas. La concentracién de estudiantes en el nivel mas bajo de
logro (Nivel I) es preocupante y representa mas del 40% en Lectura y Matematica
en los dos grados evaluados, con excepcion de Lectura en 6° grado. Por esta razén,
se vuelve urgente implementar politicas educativas para mejorar los aprendizajes
fundacionales en la primaria, y asi garantizar unas bases sélidas para que todos
puedan seguir aprendiendo.

Los resultados evidencian inequidades estructurales y persistentes

Respecto de indicadores de equidad, en América Latina y el Caribe se observa que
las nifias alcanzan mejores resultados que los nifios en Lectura, en ambos grados,
en la mayoria de los paises. Esto representa un desafio para que los niflos alcancen
mejores resultados de aprendizaje en esta drea y sea posible reducir o eliminar
estas brechas. Por el contrario, en Matematica existe una brecha que favorece
principalmente a los niflos, aunque esta se presenta en muy pocos paises.

Otro de los resultados que muestran inequidades estructurales se refiere a los
estudiantes de pueblos originarios, quienes muestran puntajes sistematicamente
mas bajos que sus pares que no pertenecen a pueblos originarios, incluso cuando
se comparan estudiantes de igual nivel socioeconémico.

Finalmente, los resultados muestran que el factor socioeconémico sigue siendo
muy relevante. El ERCE 2019 da cuenta de la persistencia en la region de la alta
asociacion entre los resultados educativos y el nivel socioeconémico, tanto de los
estudiantes como de sus escuelas.

No se evidencian avances significativos desde 2013

En promedio, la regién no evidencié un avance significativo en ninguna de las
areas o grados evaluados por este estudio. Es preocupante ademas que ahora, por
causa de la pandemia, estos aprendizajes, que ya eran bajos en 2019, van a ver un
gran retroceso frente a lo que este estudio presenta.
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La region no esta encaminada para alcanzar los
compromisos del ODS 4 de la Agenda 2030

Los datos de este estudio muestran ademas que la region esta
lejos auin de alcanzar las metas establecidas para el Objetivo
4 de la Agenda 2030, en particular el 4.1, que refiere a la
proporcién de nifas, nifos y jévenes que alcanzan al menos
el nivel minimo de competencias. Los datos del ERCE 2019
muestran que en la region mas del 40% de los estudiantes en
3° grado en Lectura y Matemédtica, y mas del 60% en 6° grado,
no alcanzan el nivel minimo de competencias en Lenguaje,
Matematica y Ciencias.

Importancia de los docentes para la calidad de los
aprendizajes

El estudio revel6 que varios aspectos relacionados con las
précticas docentes estuvieron consistentemente asociados
con mejores resultados en las pruebas. Aquellos profesores
que manifiestan mayor interés por el bienestar de sus
estudiantes, que organizan y preparan la ensefianzay que
durante esta apoyan el aprendizaje de sus estudiantes
(animandolos a perseverar y retroalimentandolos
oportunamente), se asocian a mayores logros en las pruebas.
Este resultado entrega importantes sefales acerca de la
importancia de fortalecer las politicas docentes como un
elemento clave para hacer posible el mejoramiento de los
aprendizajes en todos los paises de la regién.

Se requieren acciones urgentes y contundentes

Podemos afirmar que la region enfrenta una crisis de
aprendizajes profunda que requerird acciones urgentes y
contundentes por parte de todos los paises para alcanzar los
compromisos de cara al 2030, sin dejar a nadie atras.

Es materia pendiente de todos los paises avanzar hacia
sistemas educativos mas inclusivos, equitativos y de calidad,
y que promuevan oportunidades de aprendizaje para todos
los nifos, nifas y jévenes. La regién requiere volver a voltear
su atencion a la educacién primaria y enfocar acciones para
el fortalecimiento de los aprendizajes fundamentales, o sea,
las competencias lectoras y numéricas, puesto que estas
constituyen los cimientos de otros aprendizajes.

Con su andlisis de factores asociados al logro, este estudio da
luces sobre posibles medidas que pueden ayudar a los paises
en esta tarea.

Un fin ultimo del Estudio Regional Comparativo y Explicativo
del Laboratorio es generar una contribucion a la comunidad
educativa, con el fin de resguardar el derecho a la educacién
de calidad para que nadie quede atras.
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Anexo 1: Resultados generales del ERCE 2019

Pruebas de tercer grado

Rendimiento en
el ERCE 2019

Porcentaje de estudiantes
que alcanza el Nivel Il (Nivel

Diferencia con

Puntaje promedio e Minimo de Desempeiio)
Lectura Mate
Paises (Promedio (Promedio Lectura Mate Lectura Mate
Regional 697) | Regional 698
Argentina (-) 689 (-)690 -14 -27 54,% 51,1%
Brasil (+)748 (+)744 +36 +17 72,4% 69%
Colombia (+)716 (+)705 +2 +11 64,1% 56,4%
Costa Rica (+)748 (+)725 -6 -25 74,7% 66,7%
Cuba (+)730 (+751 | | - 69,7% 75%
R. Dominicana (-)624 (-)624 +10 +22 27,1% 19,8%
Ecuador (+) 699 (+)709 +1 +6 58,1% 57%
El Salvador ()697 =691 | | 56,4% 50,1%
Guatemala (-)656 (-)662 -22 -10 39,3% 35,1%
Honduras (-)675 (+)702 -6 +22 47,2% 53,5%
México (+)713 (+)722 -5 -19 62,6% 65,3%
Nicaragua (-)646 (-)663 -8 +10 36,1% 34,6%
Panama (-)659 (-)654 -11 -10 41,1% 31,7%
Paraguay (-)675 (-)666 +22 +14 48,6% 38,2%
Peru (+)753 (+)740 +34 +24 75,6% 70,7%
Uruguay (+)723 (+)722 -5 -20 64,4% 62,8%

Resultados con diferencias estadisticamente significativas.
Nivel Minimo de Desempefio: MPL (Minimum Proficiency Level) Nivel Minimo establecido
por la UNESCO para monitorear las metas de la Agenda 2030.
----- Pais no particip6 en el TERCE (2013)

() Promedio del pais es igual al promedio regional.
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Pruebas de sexto grado

Rendimiento en Diferencia con Porcentaje de estudiantes
el ERCE 2019 que alcanza el Nivel 11l
Puntaje promedio QUSRI (Nivel Minimo de Desempeiio)
Lectura Mate Ciencias
Paises ':::i"::;‘l’ ':'::i‘:::l’ ';"::i"::;‘l’ Lectura Mate Ciencias Lectura Mate Ciencias
(696) (697) (702)

Argentina (+)698 (-)690 (-)682 -9 -32 -18 31,9% 13,1% 14,%
Brasil (+)734 (+)733 (+)718 +13 +24 +18 43,5% 28,8% 25,9%

Colombia (+)719 (+)707 (+)711 -7 +2 -22 37,5% 16,6% 21%
Costa Rica (+)757 (+)726 (+)758 +2 -4 +2 54,4% 20,9% 38,9%
Cuba (+)738 (1689 (+)779 44,5% 20,7% 48,6%

R. Dominicana (-)644 (-)636 (-)649 +11 +14 +17 16,4% 2,1% 5,6%
Ecuador (+)684 (+)720 (+)720 +1 +18 +9 26,1% 22,9% 26,6%
El Salvador (+)699 (-)676 (+)705 29,4% 7,6% 18,6%

Guatemala (-)645 (-)657 (-)661 -33 -15 -23 15,9% 6,7% 9,8%
Honduras (-)661 (-)682 (-)674 -1 +21 +6 16,2% 11,2% 11,8%
México (+)726 (+)758 (+)726 -9 -10 -6 41,7% 38% 27,6%

Nicaragua (-)654 (-)663 (-)669 -8 +20 +1 13% 3,1% 5,3%
Panama (-)652 (-)645 (1672 -19 +1 -3 17,5% 3,3% 11,8%

Paraguay (-)657 (-)647 (-)657 +5 +6 +11 18,8% 5,6% 9,1%
Peru (+)741 (+)759 (+)723 +38 +38 +22 49% 38,9% 24,8%

Uruguay (+)734 (+)759 (+)731 -2 -6 +6 43,8% 38% 31,%

Resultados con diferencias estadisticamente significativas.

Nivel Minimo de Desempefio: MPL (Minimum Proficiency Level) Nivel Minimo establecido
por la UNESCO para monitorear las metas de la Agenda 2030.

————— Pais no participé en el TERCE (2013)

() Promedio del pais es igual al promedio Regional.
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Anexo 2. Niveles de desempeio del ERCE 2019

1. Niveles de desempeiio Lectura tercer grado

Descripcion de los niveles de desempeno en Lectura de los estudiantes de Tercer
grado de primaria

Los estudiantes de este nivel escolar se enfrentaron en la prueba ERCE 2019 a narraciones literarias, textos liricos,

afiches, noticias, textos instruccionales, avisos y articulos informativos. Estos textos se caracterizaban por abordar temas
conocidos o que son comunes para estudiantes de esta edad y desarrollarse en torno a un tema central, en su mayoria, a
través de ideas explicitas. Este tema central puede apoyarse a través de claves evidentes presentes en lugares destacados
del texto o en imagenes, y complementase con algunos detalles e ideas que le aportan mayor complejidad.

La mayor parte de los textos presentaba una organizacién convencional respecto a su tipologia, por ejemplo, cuentos que
siguen la estructura prototipica de inicio, conflicto y desenlace. También se incluyeron textos discontinuos sencillos, es
decir, textos que no necesitan leerse de manera lineal y que incorporan imagenes que reafirman la informacion escrita.

Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:

Nivel IV
- Realizar inferencias que requieren concluir sobre el texto a partir de pistas presentes en él.
(Desde 813 + Realizar inferencias (ej. el tema central, las caracteristicas o sentimientos de personajes, el conflicto)
puntos) que requieren comprender el texto globalmente e integrar distinta informacién implicita presente
enél.
- Reconocer tipos de textos cuando su estructura no es prototipica.
- Inferir el propdsito de un texto cuando este no es evidente pues se debe diferenciar el propdsito
central de aquellos secundarios.
« Aplicar conocimientos sobre tipologias textuales en la lectura de un texto.
Nivel Il Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:

(Entre 729y « Localizar informacion o relaciones explicitas presentadas en forma literal o parafraseada (ej. a través
812 puntos) de sinénimos) y que es necesario distinguir de otras informaciones similares.
+ Realizar inferencias que requieren seleccionar, relacionar o comparar distintas informaciones del texto.
+ Realizar inferencias (ej. inferir el tema central, las caracteristicas o sentimientos de los personajes,
el conflicto) que requieren comprender el texto globalmente a partir de informacién implicita, pero
claramente sugerida en él.
+ Relacionar informacién visual y verbal de un texto.
« Inferir el propdsito de un texto cuando su organizacion lo sugiere.
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Nivel Il Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:
(Entre 676y - Localizar informacién o relaciones explicitas presentadas en forma literal o parafraseada (ej. a través
728 puntos) de sinénimos) y que pueden ubicarse en diferentes partes del texto.

+ Realizar inferencias a partir informacién que se encuentra cercana o claramente sugerida en el texto.

- Realizar inferencias (ej. inferir el tema central, las caracteristicas de personajes y el conflicto) que
requieren comprender el texto globalmente, a partir de informacion explicita destacada o reiterada
en este.

« Inferir el propésito de un texto a partir de informacion reiterada o de facil acceso (ej. titulos e inicio
del texto).

+ Reconocer un elemento de la estructura prototipica de un texto (ej. su final/desenlace o moraleja) o
la funcién que dicho elemento cumple en él.

Nivel Minimo de
desempenio (Nivel Il)

Nivel | Este nivel agrupa a estudiantes de diverso desempefio incluyendo quienes estan iniciandose en su
proceso lector. La mayor parte de los estudiantes de este nivel mostré evidencia de ser capaces de:

(Hasta 675

puntos) + Localizar informacion explicita presentada en forma literal en el texto y ubicada al inicio o en un

lugar destacado de este (ej. en titulos o palabras destacadas).

+ Realizar inferencias a partir de informacion destacada.

» Reconocer tipos de textos de estructura prototipica (ej. cuentos con una organizacion textual de
inicio, conflicto y desenlace).

+ Reconocer una caracteristica del texto relacionada con las tipologias textuales a partir de claves
evidentes.
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2. Niveles de desempeiio Lectura sexto grado

Descripcion de los niveles de desempeio en Lectura de los estudiantes de tercer grado
de primaria

Los estudiantes de este nivel escolar se enfrentaron en la prueba ERCE 2019 a narraciones literarias y poemas, cartas, notas,
articulos informativos, noticias, relatos, afiches y comentarios. En algunos casos se les presentd un texto y en otros se
presentaron dos textos juntos para fines de la evaluacién, por ejemplo, para solicitarles compararlos o seleccionar alguna
informacion. Las lecturas de la prueba de Sexto grado abordaban temas que son conocidos o comunes para estudiantes de
esta edad. Los textos incluidos tienden a desarrollarse en torno a un tema central que se presenta a través de ideas en su
mayoria implicitas.

La mayor parte de los textos presenta una organizacién convencional respecto a su tipologia, sin embargo, en ocasiones
se incluyen textos que se alejan de dicha organizacién, por ejemplo, al combinar diferentes secuencias textuales dentro

de una misma lectura (ej. una instruccidon que contiene secciones explicativas y descriptivas). Al igual que en la prueba de
Tercer grado, en este nivel, también se incluyen textos discontinuos donde se hace uso de diferentes modos para presentar
la informacion.

Nivel IV + Realizar inferencias a partir de conexiones entre ideas especificas o poco predecibles y ubicadas en
diferentes partes de uno o mas textos.

(Desde 810 « Realizar inferencias (ej. inferir el tema central, las caracteristicas de personajes, el conflicto y el

puntos) desenlace) que requieren comprender el texto globalmente y desafiar el conocimiento de mundo

que él o la estudiante pueda tener.

« Inferir el propdsito de un texto a partir de claves implicitas que es necesario distinguir de informacién
que compite.

« Comparar dos textos (ej. su propdsito comunicativo o su contenido) integrando o discriminando
informacién que compite.

« Evaluar la incorporacién de un recurso considerando el propdsito del texto.

Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:

Nivel Il « Realizar inferencias a partir de conexiones entre ideas especificas o secundarias y ubicadas en
diferentes partes de uno o mas textos.

(Entre 754y « Inferir el tema central de un parrafo o parte del texto, estableciendo una relacién con el texto en su

809 puntos) conjunto.

+ Realizar inferencias (ej. inferir el tema central, las caracteristicas o sentimientos de personajes, el
conflicto y el desenlace) que requieren comprender el texto globalmente e integrar ideas implicitas
presentes en el.

- Interpretar expresiones en lenguaje figurado a partir de claves implicitas en el texto o que desafian
el conocimiento que tiene el estudiante del mundo que lo rodea.

+ Relacionar informacién visual y verbal de un texto.
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« Inferir el propdsito de un texto a partir de claves implicitas sugeridas en el texto.
- Comparar dos textos (ej. su propdsito comunicativo o su contenido) integrando informacién
prominente del texto.

Nivel Minimo de

desempenio (Nivel III)

Nivel Il

(Entre 612y
753 puntos)

Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:

+ Localizar informacién o relaciones explicitas presentadas en forma literal o parafraseada y ubicadas
en el cuerpo del texto, logrando distinguirlas de otras informaciones.

+ Realizar inferencias a partir de informacién claramente sugerida en el texto o de conexiones entre
ideas que se presentan préximas entre si.

« Inferir el tema o idea central de un parrafo o parte del texto.

« Realizar inferencias (por ejemplo, inferir el tema central, las caracteristicas de personajes, el conflicto
o el desenlace) que requieren comprender el texto globalmente, apoyandose en claves evidentes o
en su conocimiento de mundo.

« Interpretar expresiones en lenguaje figurado cuando hay pistas evidentes o cuando se sustentan en
el conocimiento que el estudiante tiene del mundo que lo rodea.

« Reconocer un elemento de la estructura prototipica de un texto (ej. su final/desenlace o moraleja).

« Reconocer tipos de textos e inferir su propdsito cuando este es evidente.

- Comparar dos textos (ej. su propdsito comunicativo o su contenido) a partir de informacioén reiterada
0 que se encuentra al inicio de ellos.

« Reconocer un elemento de la estructura prototipica de un texto (ej. su final/desenlace o moraleja).

« Reconocer tipos de textos e inferir su propdsito cuando este es evidente.

« Comparar dos textos (ej. su propdsito comunicativo o su contenido) a partir de informacién reiterada
0 que se encuentra al inicio de ellos.

Nivel |

(Hasta 611
puntos)

Este nivel agrupa a estudiantes de diverso desempefo incluyendo quienes estan iniciandose en su
proceso lector. La mayor parte de los estudiantes de este nivel mostrd evidencia de ser capaces de:

« Localizar informacion explicita presentada en forma literal en el texto y ubicada al inicio o en un
lugar destacado de este (ej. en titulos o palabras destacadas).

+ Realizar inferencias a partir de informacién destacada.

« Reconocer tipos de textos de estructura prototipica (ej. cuentos con una organizacién textual de
inicio, conflicto y desenlace).

» Reconocer una caracteristica del texto relacionada con las tipologias textuales a partir de claves
evidentes.
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. Niveles de desempeiio Matematica tercer grado

Descripcion de los niveles de desempeino en Matematica de los estudiantes de tercer
grado de primaria

Nivel IV Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:
« Identificar la posicion de digitos en nimeros naturales hasta 99.999.
(Desde 813 - Identificar reglas o patrones de formacién de secuencias numéricas (ej. la operaciéon que permite
puntos) encontrar el siguiente término).
+ Resolver problemas que requieren comparar, medir y estimar magnitudes (masa y longitud) de
objetos en situaciones cotidianas.
- Realizar conversiones de medidas que involucren unidades de masa.
Nivel llI Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:
- Identificar el valor posicional de cifras de nimeros naturales hasta 9.999.
(Entre 729y « Descomponer aditivamente nimeros naturales hasta 9.999 a partir de la posicion de los digitos en

812 puntos)

el nimero.

+ Ordenar y comparar niumeros hasta 9.999 en situaciones contextualizadas.

+ Calculary resolver problemas que involucren una operacién (adicion, sustraccion o multiplicacion)
o dos operaciones (combinando adicién y sustraccion) en el ambito de los niUmeros naturales.

« Construir secuencias numéricas dado el patrén de formacién y el término inicial.

« Resolver problemas que involucran los elementos de figuras o cuerpos geométricos (lados, vértices,
caras, aristas) o problemas que involucren redes de cuerpos geométricos.

+ Resolver problemas que involucran medidas (ej. longitudes y masas) de objetos.

- Realizar conversiones de medidas que involucren unidades de longitud.

+ Realizar operaciones a partir de informacion presentada en tablas, gréficos de barra simple o
pictogramas sin escala.
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Nivel Il Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:

« Escribir nimeros naturales hasta el 9.999.
(Entre 688y - Componer aditivamente nimeros naturales hasta 9.999 a partir de la posicidn de los digitos en el
749 puntos) numero.

- Determinar términos intermedios faltantes de secuencias de nimeros naturales con patrones de
formacion simples

- Identificar elementos (vértices, lados, diagonales) de figuras geométricas presentadas en situaciones
contextualizadas.

- ldentificar unidades de medida o instrumentos mdas adecuados para medir magnitudes de un objeto e
identificar magnitudes medidas por un instrumento.

+ Leer, interpretar y organizar informacién en tablas, graficos de barra simple o pictogramas sin escala.

Nivel Minimo de
desempeno (Nivel II)

Nivel | Este nivel agrupa a los estudiantes de mas bajo desempefo en la prueba. La mayor parte de los
estudiantes de este nivel mostré evidencia de ser capaces de:

(Hasta 687

puntos) . Leer nUmeros naturales hasta 9.999.

- Identificar figuras geométricas bésicas (cuadrados, rectdngulos, tridngulos y circulos) y cuerpos
geométricos sencillos (prismas) en objetos del entorno.
- Estimar la longitud de objetos del entorno usando unidades de medida no convencionales.
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4. Niveles de desempefo Matematica sexto grado

Descripcion de los niveles de desempeio en Matematica de los estudiantes de sexto
grado de primaria

Nivel IV Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:

- ldentificar la factorizaciéon prima de nimeros naturales.
(Desde 878 + Resolver problemas que requieran calcular adiciones y sustracciones de fracciones con distinto
puntos) denominador.

+ Relacionar nimeros decimales con fracciones propias o impropias.

+ Seleccionar una ecuacion de primer grado en que se utilizan simbolos en el lugar de la incégnita
para modelar una situacién contextualizada.

« Clasificar cuerpos geométricos (conos, cilindros, prismas y piramides) segun sus elementos y
caracteristicas.

+ Resolver problemas complejos que involucren calculo de dreas de figuras geométricas con dos o
mas operaciones.

« Discriminar unidades de medida de uso poco frecuente (por ejemplo, hectareas, decimetros
cubicos, milimetros cuadrados, etc.) que son apropiadas para medir una magnitud (longitud, masa,
superficie, volumen).

Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:

Nivel llI

+ Resolver problemas mas complejos que requieren interpretar informacién e involucran dos o mas
(Entre 789y operaciones incluyendo multiplicacién o division.
877 puntos) « Interpretar el significado de variaciones proporcionales en situaciones contextualizadas.

+ Identificar fracciones equivalentes (con denominador distinto de 10) y calcular adiciones y
sustracciones de fracciones con el mismo denominador.

+ Relacionar nimeros decimales con fracciones propias sencillas o nimeros mixtos sencillos (ej. con
denominador 2) y calcular o estimar adiciones y sustracciones de nimeros decimales.

« Determinar términos intermedios faltantes de una secuencia presentada en una situacion
contextualizada, interpretando su patrén de formacion.

+ Identificar relaciones de perpendicularidad y paralelismo en el plano.

+ Resolver problemas complejos que involucren calculo o estimacidn de areas y perimetros de
figuras geométricas.

+ Resolver problemas que involucren medidas (masa volumen y medidas de tiempo) y convertir
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unidades de medidas.
+ Resolver problemas que requieren leer e interpretar informacion de tablas y gréficos o identificar
gréficos que representan informacién entregada en distintos formatos.

Nivel Minimo de

desempenio (Nivel III)

Nivel Il

(Entre 687 y
788 puntos)

Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:

+ Resolver problemas simples con numeros naturales que involucren estimaciones o calculos
(multiplicacion o division).

« Resolver problemas mas complejos (ej. que involucren una multiplicacion o division) relacionados con
situaciones de proporcionalidad directa.

- Identificar representaciones gréficas de fracciones y/o fracciones equivalentes (con denominador 10).

- Completar secuencias graficas o numéricas complejas (ej. multiplicacion) o identificar reglas o patrones
de formacion.

+ Resolver ecuaciones sencillas que utilicen simbolos en lugar de incégnitas.

- Relacionar objetos del entorno con poligonos o cuerpos geométricos.

« Resolver problemas que requieran utilizar caracteristicas de cuerpos geométricos (ej. caras) para
proponer soluciones de acuerdo al contexto.

- Calcular perimetros de poligonos regulares e irregulares.

« Organizar informacion en tablas o gréficos con escala.

Nivel |

(Hasta 686
puntos)

Este nivel agrupa a los estudiantes de mas bajo desempefio en la prueba. La mayor parte de los
estudiantes de este nivel mostré evidencia de ser capaces de:

- Completar secuencias numéricas simples (ej. adicion) o inferir la caracteristica comun a los elementos
que la componen.

« Identificar cuerpos geométricos redondos (cono, cilindro) en objetos del entorno.

- Relacionar una representacién en perspectiva con sus posiciones relativas en un plano o mapa.

- Estimar magnitudes (por ejemplo, longitudes) de objetos en situaciones del entorno utilizando
medidas convencionales.

- Leer datos presentados en tablas o graficos con escala.
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. Niveles de desempeiio Ciencias sexto grado

Descripcion de los niveles de desempeio en Ciencias de los estudiantes de sexto
grado de primaria

Nivel IV Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:
« Explicar un fenédmeno demostrando su comprension de las relaciones entre componentes de un
(Desde 862 sistema natural.
puntos) - Utilizar su conocimiento cientifico para interpretar un gréfico en que se representa la variacién de
factores involucrados en un proceso natural.
- Analizar una actividad de investigacién para seleccionar los datos que resultan pertinentes para
responder la pregunta o para discriminar entre los distintos componentes de un disefio experimental
(ej. distinguir entre objetivos e hipotesis o diferenciar cual corresponde al disefo).
Nivel Il Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:
- Discriminar recomendaciones apropiadas de cuidado de la salud segun criterios o requerimientos
Entre 782Y especificos (e]. de balance de nutrientes).

861 puntos)

« Reconocer la funcién especifica de un elemento dentro de un sistema mayor o establecer relaciones
entre sistemas (e]. el papel de un ser vivo en un sistema tréfico, o la relacion entre el sistema digestivo y
circulatorio).

Identificar los procesos que conforman ciclos naturales (ej. fotosintesis, ciclo del agua) asi como los
factores que los afectan.

Identificar la conclusion que se deriva de la informacién presentada en un grafico.

Identificar preguntas que son investigables cientificamente o la hipétesis que orienta una
investigacion, o bien, evaluar la pertinencia de un disefio experimental o de una conclusion.

Nivel Il

(Entre 687 y
788 puntos)

Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:

- Distinguir algunas relaciones de causa y efecto para el cuidado de la salud en contextos cotidianos.

- Identificar la ubicacién o funcién de una estructura o parte de un ser vivo en un sistema mayor.

+ Reconocer similitudes en las necesidades vitales de los seres vivos.

« Identificar posibles causas o efectos de fendmenos naturales en contextos cotidianos aplicando su
conocimiento.

- Identificar factores que influyen en el funcionamiento de circuitos eléctricos simples.
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Nivel | Este nivel agrupa a los estudiantes de mas bajo desempefo en la prueba. La mayor parte de los
estudiantes de este nivel mostré evidencia de ser capaces de:

(Hasta 666 - Reconocer acciones preventivas orientadas al cuidado de la salud en contextos cotidianos.

puntos) - |dentificar la funcién de diferentes partes o estructuras del cuerpo humano.

- Clasificar seres vivos a partir de la observacion o la descripcidn de sus caracteristicas.

Anexo 3: Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro
educativo en la region

Tercer grado ‘ Sexto grado
Factores asociados Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
+|-|lo|+|-|o|+]|-]o|+]|-]o|+]|-]o
Nivel socioeconémico 16 | O 0 |14 0 2 116 | 0 0 |16 | O 016 0 0

de la familia

Asistencia del estudiante a 1M |0 |5 |12 0|4 |16 0|0 |12| 0| 4 |12| 0 | 4
educacion preescolar

Pertenencia del estudiantea | 0 3 0 0 3 0 0 |16 | 0 0 [15] 1 0|16 0
etnia o pueblo indigena

Repitencia 0|16 |0 |0 |16|0 1 11510 |0 [15] 1 0 |16| 0
Inasistencia a la escuela 3 (121 3 1121 3 /6|7 |3 |85 3 7| 6
Dias de estudioalasemana |16 | 0 | O |16 | O | O |16 | O | O |15 | O 1 116| 0| O
Involucramiento parental 160 |0 |14|0 |2 14|02 |14|0|2]|15]|0 1

Factores asociados a los
estudiantes y sus familias

en el aprendizaje

Expectativas educativas 14|10 |2 13|03 13|03 |15]0 1113 0| 3
de los padres

Expectativas educativas de 71096 |0(|10)6 0 10|30 |13]5]|0]|M
los profesores

@ Interés de los docentesporel |12 | O | 4 }13 |0 (3 |9 |0 |7 6|0 /|10)11| 0|5
E ';:': bienestar de los estudiantes
§§ Apoyo al aprendizaje 140 |2 (|14|0|2})6 |0 10|17, 0| 5|10|0]|°F6
g “ de los estudiantes por
§ .§ parte del docente
&3 Organizacion de la 9o |/1 |6 |7 |1|8|6 |1 |[9|6|0]10|9]|2]|S5
> ensefanza por parte
del docente
Disrupciéon en el aula 2 [ 2 (1212 |2 (|12]1 7 | 8 1 4 |11 )1 8
Nivel socioeconémicodela |10 | O | 6 | 9 1 6 |13 (0 |3 |12} 1 3 113]0
WE escuela
%% Administracion escolar 9 |0 |6 |5 |0 /|10])6 |1 8|15|0/|10)07 )| 0| 8
Eﬂ privada
"'% Escuela en lugar urbano 1 1T |11 |1 1T (112 |0 |11} 2 |0 |11})2]| 0|11

(10 mil o mas habitantes)
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Anexo 4: Composicion de los indices de factores asociados

La siguiente tabla presenta los items que componen cada uno de los indices
presentados en los resultados de los factores asociados al logro educativo. Los
enunciados aqui expuestos no son textuales a los que han respondido los diversos
actores. El enunciado de estos items varia entre paises debido a las diferencias
idiomaticas y contextuales dentro de la region. Adicionalmente, pueden existir
algunas diferencias de enunciado entre los items presentados a estudiantes de
tercer grado y los presentados a sexto grado, en los casos en que los items estan
presentes en los cuestionarios de ambos grados.

indice

item

iCuadl es el nivel educativo mas alto que la madre del estudiante ha alcanzado?

{Cudl es el nivel educativo mas alto que el padre del estudiante ha alcanzado?

Sila madre trabaja, sefale aquella labor que mas se parezca al trabajo que generalmente realiza.

Si el padre trabaja, sefale aquella labor que mas se parezca al trabajo que generalmente realiza.
¢De qué material es la mayor parte de los pisos de su vivienda?

(Cuenta con alguno de los siguientes servicios en su hogar? Teléfono fijo

iCuenta con alguno de los siguientes servicios en su hogar? Television por cable o satelital.
(Cuenta con alguno de los siguientes servicios en su hogar? Conexién a internet

(Cuenta con alguno de los siguientes servicios en su hogar? Recoleccién de basura

(Cudntos de los siguientes bienes tiene en su hogar? Considere solo aquellos bienes que funcionan
actualmente. Televisor

(Cuantos de los siguientes bienes tiene en su hogar? Considere solo aquellos bienes que funcionan
actualmente. Radio o equipo de musica.

(Cudntos de los siguientes bienes tiene en su hogar? Considere solo aquellos bienes que funcionan
actualmente. Computador.

(Cudntos de los siguientes bienes tiene en su hogar? Considere solo aquellos bienes que funcionan
actualmente. Refrigerador.

(Cuantos de los siguientes bienes tiene en su hogar? Considere solo aquellos bienes que funcionan
actualmente. Lavadora de ropa eléctrica.

(Cuantos de los siguientes bienes tiene en su hogar? Considere solo aquellos bienes que funcionan
actualmente. Celular con acceso a Internet.

(Cudntos de los siguientes bienes tiene en su hogar? Considere solo aquellos bienes que funcionan
actualmente. Vehiculo con motor (auto, moto, camioneta, etc.).

{Cuéntos libros hay en la casa del estudiante? Considere todos los tipos de libro: poesia, novelas,

diccionarios, libros de estudio, etc.
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indice item

Durante la semana pasada, jcuantas veces alguien en tu casa hizo lo siguiente? Me revisaron o
ayudaron hacer mis tareas.
Durante la semana pasada, jcudntas veces alguien en tu casa hizo lo siguiente? Me preguntaron si hice
mis tareas.
Durante la semana pasada, jcudntas veces alguien en tu casa hizo lo siguiente? Me preguntaron qué
G ¢ hice en la escuela.

Durante la semana pasada, jcudntas veces alguien en tu casa hizo lo siguiente? Me preguntaron qué

calificaciones obtuve.

{Qué tan seguido los profesores de tu escuela realizan las siguientes acciones? Los profesores se
interesan por cada uno de nosotros.

{Qué tan seguido los profesores de tu escuela realizan las siguientes acciones? Los profesores se dan
cuenta cuando algo me preocupa.

;Qué tan seguido los profesores de tu escuela realizan las siguientes acciones? Los profesores me

animan cuando encuentro dificil la materia.

del estudiante

{Qué tan seguido los profesores de tu escuela realizan las siguientes acciones? Los profesores son

Interés por el bienestar

simpaticos conmigo incluso si cometo un error.
¢Qué tan seguido los profesores de tu escuela realizan las siguientes acciones? Si estoy triste o enojado,

los profesores me ayudan a sentirme mejor.

;Qué tan seguido el profesor realiza las siguientes acciones? El profesor pregunta si entendemos lo que
nos explica.

(Qué tan seguido el profesor realiza las siguientes acciones? El profesor nos anima a terminar las tareas
gue comenzamos.

¢Qué tan seguido el profesor realiza las siguientes acciones? El profesor pide que hagamos actividades

entretenidas.
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;Qué tan seguido el profesor realiza las siguientes acciones? El profesor me dice lo que he hecho bien.

{Qué tan seguido el profesor realiza las siguientes acciones? Cuando me equivoco, el profesor me
ayuda a corregir mis errores.
{Qué tan seguido el profesor realiza las siguientes acciones? El profesor nos pide que expliquemos

como resolvimos un problema o ejercicio.

Apoyo al aprend

;Qué tan seguido el profesor realiza las siguientes acciones? El profesor nos pide discutir entre
companeros sobre cobmo resolver un problema.

;Qué tan seguido el profesor realiza las siguientes acciones? El profesor nos motiva a que todos
participemos.

;Qué tan seguido el profesor realiza las siguientes acciones? El profesor nos hace trabajar en proyectos

grupales.

55



Los aprendizajes fundamentales en América Latinay el Caribe —— Anexos

indice item

{Qué tan seguido tu profesora realiza las siguientes acciones? La profesora tiene listos los materiales
que usaremos en su clase.

{Qué tan seguido tu profesora realiza las siguientes acciones? La profesora nos dice qué vamos a
aprender cuando comenzamos la clase.

;Qué tan seguido tu profesora realiza las siguientes acciones? La profesora hace un resumen de la clase

cuando termina.

{Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu sala de clases? Durante la clase hay desorden en la sala.
;Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu sala de clases? La profesora tiene que esperar mucho
tiempo para que los estudiantes se callen.

;Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu sala de clases? Cuando un estudiante participa en la
clase, otros interrumpen.

;Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu sala de clases? Los estudiantes se comportan tan mal
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que se hace dificil aprender.

Anexo 5: Total de estudiantes y escuelas participantes en el
ERCE 2019 por grado en cada pais

Pais
Estudiantes Escuelas Estudiantes Escuelas

Argentina 5069 227 5004 227
Brasil 4522 209 4349 169
Colombia 4158 157 4467 145
Costa Rica 3593 212 3699 211
Cuba 5273 247 5126 244
Ecuador 6676 248 6758 245
El Salvador 5814 296 5920 289
Guatemala 5393 234 4895 234
Honduras 4179 251 4423 257
México 4587 194 4824 195
Nicaragua 4863 280 4868 272
Panama 5346 269 5632 267
Paraguay 4956 253 4849 254
Peru 6018 286 5938 281
R. Dominicana 4986 203 4899 185
Uruguay 4879 249 5176 249
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Anexo 6: Resumen de resultados del estudio de factores
asociados al logro educativo

Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las
pruebas ERCE 2019 en Argentina (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 50.571%** 30.28%** 50.53%** 539.95%** 41.32%**
de la familia
Asistencia del estudiante a 34,15%** 25.20%** 38.78*** 29.09*** 22.97**
o = educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -49,73%** -49.85%** -48.46***
= etnia o pueblo indigena
_ Repitencia -93.07%** -76.68*** -94.34%** -73.70%** -73.771%%*
Inasistencia a la escuela -18.49%* -15.971%** -20.75%** -27.82%** -24 . 50%**
- Dias de estudio a la semana 41.39%** 24 51%** 30.67*** 19.571%** 26.70%**
Involucramiento parental 16.98*** 7.60%** 12.05%** 5.36** 9.371%*¥**
en el aprendizaje
Expectativas educativas 65.69%** 49.27*** 71.97%** 60.66*** 60.84%**
de los padres
Expectativas educativas de 6.79 -3.47 16.86* 9.16 17.99*
los profesores
Interés de los docentes por el 21.22 51.31* 10.44 11.51 13.32
5 § bienestar de los estudiantes
IR- Apoyo al aprendizaje 18.85 51.42*% 2.74 23.35*% 8.40
= v de los estudiantes por
parte del docente
; Organizacion de la 1.73 31.57 -10.51 8.29 3.04
ensefanza por parte
del docente
Disrupcién en el aula -0.66 -17.83 -16.52** -14.06 -19.01*
Nivel socioeconémico de la 63.38%** 49.77%** 65.29%** 54.36%** 49.06***
escuela
- Administracién escolar 17.24* -0.55 14.58* 14.38 11.75
’ privada
5 Escuela en lugar urbano -17.50%* -17.52* -3.34 -8.35 -6.86
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel

socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las
pruebas ERCE 2019 en Brasil (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 54.76%** 50.71%** 51.99%** 61.12%** 56.16%**
de la familia
Asistencia del estudiante a 34.20%** 35.75%** 51.26%** 57.45%** 50.39%**
educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -38.01%** -29.55%* -36.52%**
etnia o pueblo indigena
Repitencia -89.83*** -85.24%** -73.49%** -83.47%** -67.27%**
Inasistencia a la escuela -30.30%** -30.771%** -5.58 -15.23** -13.93*
Dias de estudio a la semana 80.871%** 65.69%** 33.96%** 32.67%** 31.40%**
Involucramiento parental 14.94%** 12.49%** 247 5.09%* 5.17**
en el aprendizaje
Expectativas educativas 79.18%¥* 68.91*** 82.23%*% 82.271%*** 81.86***
de los padres
Expectativas educativas de 20.62 9.70 20.80* 34.80%* 46.59%**
los profesores
Interés de los docentes por el 54.50%* 45.59%** 26.07%** 17.25 31.81**
bienestar de los estudiantes
Apoyo al aprendizaje 36.53* 34.51%* 22.48** 30.78* 19.96*
de los estudiantes por
parte del docente
Organizacion de la 30.21 27.34 28.66%** 29.60 23.99*
ensenanza por parte -9.17
del docente
Disrupciéon en el aula -31.37 -15.02 -12.17* -7.85 80.59%**
Nivel socioeconémico de la 97.44%** 95.08*** 64.54%%* 92.09%**
escuela
Administracion escolar -5.14 0.52 18.67* 34.28* 45.90%**
privada
Escuela en lugar urbano -12.16 -6.38 5.25 1.46 -1.18
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel

socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.

58



Los aprendizajes fundamentales en América Latinay el Caribe —— Anexos

Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las
pruebas ERCE 2019 en Colombia (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 45.06%** 31.69%** 42.98*** 37.54%** 38.52%**
de la familia
Asistencia del estudiante a 7.74 12.15*% 56.80%** 43.16%** 37.52%**
0 = educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -72.30%** -50.24%** -59.52%**
g etnia o pueblo indigena
_l Repitencia -61.94%** -43.20%*%* -45.04%** -41.59%** -40.13%**
Inasistencia a la escuela -20.27%%* -16.71** -17.13%%* -20.66*** -20.29%**
- Dias de estudio a la semana 62.81%%* 50.57*** 44.16%** 32.38%** 33.04%**
> Involucramiento parental 20.11%** 21.99%** 12.37%** 7.42%%% 11.46%**
en el aprendizaje
Expectativas educativas 64.98*** 43.46%** 69.29%** 55.50%** 56.23***
de los padres
Expectativas educativas de 17.58 -11.38 -4.99 13.24 7.85
los profesores
Interés de los docentes por el 39.01** 24.30 12.03 12.14 28.18***
5 € bienestar de los estudiantes
- Apoyo al aprendizaje 43 59%* 40.19* 7.83 22.22%* 14.99*
- . de los estudiantes por
parte del docente
; Organizacién de la 41.48* 38.01 6.56 27.41% 24.18%*
ensefanza por parte
del docente
Disrupcion en el aula -48.83%*¥ -8.07 -12.65 -28.86** -26.98**
Nivel socioeconémico de la 33.86%** 27.78%** 53.52%** 49.87%** 48.59***
escuela
- Administracion escolar 14.44 72.49 6.17 14.35 13.63
privada
Escuela en lugar urbano -4.06 9.83 -9.51 -4.77 -4.08
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel
socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las pruebas ERCE 2019
en Costa Rica (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 49,93 39.27%%* 46.87%** 42.65%** 46.84%**
de la familia
Asistencia del estudiante a 30.03%** 28.27%** 60.41%** 48.65%** 65.85%**
educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -117.33%** -75.58%** -90.55%**
etnia o pueblo indigena
Repitencia -88.51%** -70.77%%* -74.81%%* -65.34%** -64.07%**
Inasistencia a la escuela =24 A4*¥¥* -18.94*** -5.65 -11.54 -8.60
Dias de estudio a la semana 29.74%%% 18.80** 16.57** 15.87%%* 18.96**
Involucramiento parental 27.38%** 14.80%** 1.45 -1.59 1.46
en el aprendizaje
Expectativas educativas 58.99%¥* 49.98*** 66.37%** 55.19%** 56.67***
de los padres
Expectativas educativas de 37.25%* 25.00*% 6.41 19.65 9.00
los profesores
Interés de los docentes por el 29.95 29.82 4.16 1.40 13.29
bienestar de los estudiantes
Apoyo al aprendizaje 46.49% 34.87*% 6.63 15.20 17.12%
de los estudiantes por
parte del docente
Organizacion de la 6.52 9.55 3.31 9.26 11.28
ensefanza por parte
del docente
Disrupcién en el aula 458 -1.94 5.78 -0.28 -2.74
Nivel socioeconémico de la 53.40%** 38.10%* 60.95%** 49.08*** 50.20%**
escuela
Administracion escolar 59.97%* 44.14* -28.18* 20.22 -5.73
privada
Escuela en lugar urbano 9.93 13.22 -5.79 13.74 -2.18
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel

socioecondmico de los estudiantes y las escuelas
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las pruebas ERCE 2019
en Cuba (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico g s 17.57%%% 39.78%** 19.25%*% 20.62***
de la familia
0 = Asistencia del estudiante a 14.06%* 4.50 15.44%% 11.69 8.16
.' educacion preescolar
= Repitencia -88.61%** -67.97%%* -91.80%** -59.05%** -91.87%**
0 Inasistencia a la escuela -23.94%%* -24.77*%* 14.34%* 9.05 -13.81**
- Dias de estudio a la semana 46.49%%* 35.66%** 38.58*** 24.35%** 40.48***
: = Involucramiento parental 22.50%** 16.88%** 24.00%** 12.70%** 22.47%xx
en el aprendizaje
Expectativas educativas 61.02%** 52.88*** 81.82*** 41.67%** 61.85%**
de los padres
Expectativas educativas de 36.37** 4331%* 21.13 -18.01 30.89
los profesores
Interés de los docentes por el 48.20%** 66.44%** -5.27 32.29 26.74
5 € bienestar de los estudiantes
O © Apoyo al aprendizaje 41.74%%* 53.43%*% -3.42 2391 36.52*
S w de los estudiantes por
parte del docente
; Organizacion de la 47.93%x* 53.60%** -2.83 40.29*% 33.37*
ensefanza por parte
del docente
Disrupcién en el aula -39.89%* -57.73%** 1.05 -21.32 -40.63***
Nivel socioeconémico de la 12.32 -17.48 19.54 34.70 -26.75
- escuela
Escuela en lugar urbano -5.21 -16.51 1.30 -53.98* -38.15
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel
socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las
pruebas ERCE 2019 en Ecuador (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico BOR0EEE 19.35%** 39.92%*x 31.70%** 34.12%**
de la familia
Asistencia del estudiante a -4.19 1.19 22 .49%** 21.94%* 25.75%**
0 = educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -48.87%** -42 52%** -4 24%**
g etnia o pueblo indigena
_‘ Repitencia -70.93%** -58.81%** -62.44%** -60.47%** -58.34%**
Inasistencia a la escuela -28.97%%* -31.32%** -24.26*** -27.45%%* -24.13%%*
= 0 Dias de estudio a la semana 39.84%** 34.28%** 38.70%** 37.44%** 41.45%**
> Involucramiento parental 19.16%** 15.06*** 17.22%** 17.29%** 18.65%**
en el aprendizaje
Expectativas educativas 54 55%¥* 37.92%** 64.03*** 58.54*** 62.03%**
de los padres
Expectativas educativas de 437 30.87* -6.86 -12.54 0.18
los profesores
Interés de los docentes por el 61.62%** 86.21%*** 22.94* 36.90* 40.70%*
5 € bienestar de los estudiantes
U O Apoyo al aprendizaje 66.87%** 85.25%** 19.84 37.11% 41.42%*
- v de los estudiantes por
parte del docente
; Organizacion de la 59.44%* 67.97%** 19.32 45.03** 46.32%*
ensefanza por parte
del docente
Disrupcién en el aula -34.01* -73.32%** -27.72%* -34.35* -42.92%*
Nivel socioeconémico de la 24.13 -0.78 37.56%** 26.27%* 29.95%*%*
escuela
- Administracién escolar 47.80%* 38.27*% 43.27%** 21.00 36.41*
privada
: Escuela en lugar urbano -5.16 243 1.46 6.62 -4.92
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel

socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las pruebas ERCE 2019 en
El Salvador (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 43.97%** 29.62*** 42.15%** 33.58%** 38.90%**
de la familia
Asistencia del estudiante a 4.94 15.76** 30.71%** 19.32%** 32.55%**
educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -46.10%** -35.96%** -42.71%%*
etnia o pueblo indigena
Repitencia -82.67%** -61.64%** -52.29%** -40.62%** -47.76%**
Inasistencia a la escuela -17.29%%* -13.33*** -2.26 -4.97 -4.05
Dias de estudio a la semana 66.63%** 43.70%** 53.20%** 34.68%** 51.48%**
Involucramiento parental 20.34%** 15.60%** 243 6.31%*%*
en el aprendizaje 6.36%**
Expectativas educativas 75.15%¥* 51.62*** 69.69%** 57.06*** 64.26%**
de los padres
Expectativas educativas de 33.371%** 25.76** 21.03* 16.17* 8.55
los profesores
Interés de los docentes por el 25.54* 25.32*% 22.78** 14.89* 28.271%**
bienestar de los estudiantes
Apoyo al aprendizaje 19.22% 15.56 290.87%* 22.90%** 20.75%**
de los estudiantes por
parte del docente
Organizacion de la 19.49% 17.62 17.02* 20.87%* 25.57%*
ensefanza por parte
del docente
Disrupcién en el aula 1.46 -10.01 -21.47%%* -11.03* -17.26%*
Nivel socioeconémico de la 43,90%¥* 26.88*** 44 34%** 28.92%** 35.16%**
escuela
Administracion escolar 44 57%*%* 25.08* 45.98*** 38.84%** 44,09%**
privada
Escuela en lugar urbano 10.46 7.91 -6.82 -2.38 -7.50
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel
socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.

63



Los aprendizajes fundamentales en América Latinay el Caribe —— Anexos

Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las pruebas ERCE
2019 en Guatemala (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 43.97%** 30.82%** 47.60%** 35.93%** 41.98%**
de la familia
Asistencia del estudiante a 18.21%* 10.63* 13.62* 10.29 9.16
0 = educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -54 58%** -38.06%** -48.35%**
g etnia o pueblo indigena
_‘ Repitencia -67.32%%* -46.86%** -56.26%** -43,04%** -4 .97%**
Inasistencia a la escuela -10.97* -7.59*% 6.33 -0.73 3.63
= 0 Dias de estudio a la semana 59.04%%* 38.50%** 66.35%** 46.47%** 50.97***
> Involucramiento parental 16.81%** 11.23%** 16.70%** 8.26*** 12.27%**
en el aprendizaje
Expectativas educativas 69.21%** 47.84%** 74.10%** 54.56*** 62.32%**
de los padres
Expectativas educativas de 27.08 20.70*% 24.35*% 19.90 16.12
los profesores
Interés de los docentes por el 32.61%* 28.29%** 25.52% 15.55 22.63*
5 € bienestar de los estudiantes
U O Apoyo al aprendizaje 34,01%** 27.99%** 17.84 17.83 9.31
- v de los estudiantes por
parte del docente
; Organizacion de la 37.38%** 30.28%** 18.70% 7.92 9.82
ensefanza por parte
del docente
Disrupcién en el aula 13.17 9.45 -20.75** -12.73 -26.92%**
Nivel socioeconémico de la 64.36%** 44 13*** 75.62%%* 51.67%%* 59.17%**
escuela
- Administracién escolar 39.82* 28.01* 20.11 30.98* 42.33*
privada
: Escuela en lugar urbano 9.44 -2.55 1.09 -0.03 5.09
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel
socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las
pruebas ERCE 2019 en Honduras (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 19.70%** 3.02 29.88*** 13.22%%* 19.92%**
de la familia
Asistencia del estudiante a -4.40 20.01** 13.98** 5.82 5.20
educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -38.34%** -21.78 -37.68**
etnia o pueblo indigena
Repitencia -50.88*** -42.88%** -35.72%** -22.771%** -22.09%**
Inasistencia a la escuela -21.93%%* -17.00** -14.13* -11.99* -14.05**
Dias de estudio a la semana 47 AG*¥* 37.13%x* 40.14%** 19.68** 20.85**
Involucramiento parental 7.60%* 6.08* 16.28%** 10.38%** 12.80%**
en el aprendizaje
Expectativas educativas 33.47%¥* 5.49 52.16*** 30.09*** 42 .23%**
de los padres
Expectativas educativas de 42.92% 34.61 32.40 19.07 42.96*
los profesores
Interés de los docentes por el 43,98%** 56.02%** 33.85%** 57.68*** 57.48%**
bienestar de los estudiantes
Apoyo al aprendizaje 32.98** 46.13*** 31.13%** 51.35%** 50.84%**
de los estudiantes por
parte del docente
Organizacion de la 40.26%** 50.39%** 27.91%* 55.85%** 58.05%**
ensefanza por parte
del docente
Disrupcién en el aula -9.96 -33.89 -18.52 -21.64 -40.05**
Nivel socioeconémico de la 17.55 -9.92 32.78%*%* 8.50 21.16%*
escuela
Administracion escolar 26.01 -5.54 16.66 12.81 -0.54
privada
Escuela en lugar urbano 2.02 3.00 8.63 6.31 1.30
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel
socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las pruebas ERCE
2019 en México (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 41.20%%* 32.12%** 42.49%** 33.66%** 34.47%**
de la familia
Asistencia del estudiante a 28.54%** 241 7%** 60.80*** 49.08*** 51.48%**
educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -61.41%%* -54.66%** -59.09%**
etnia o pueblo indigena
Repitencia -90.12*** -81.00%** -78.87%** -81.14%** -73.01%**
Inasistencia a la escuela -23.34%%* -21.43%** -21.46*** -26.91*** -18.91***
Dias de estudio a la semana 63.56%** 56.18%** 41.24%** 40.68*** 36.13%**
Involucramiento parental 27.28%%% 21.16%** 17.79%** 14.01%** 16.49%**
en el aprendizaje
Expectativas educativas 71.22%%* 59.68*** 85.25%** 75.81%%* 70.23%**
de los padres
Expectativas educativas de 18.39 8.21 13.16 5.82 14.05
los profesores
Interés de los docentes por el 38.28** 33.70** 27.42%** 38.25%** 30.22%**
bienestar de los estudiantes
Apoyo al aprendizaje 48.55%%* 36.25%* 34,03%** 47.72%%* 30.13%**
de los estudiantes por
parte del docente
Organizacion de la 34.40%* 26.15 33.78%** 34.44%* 25.55%**
ensefanza por parte
del docente
Disrupcién en el aula 3.60 -1.88 -21.55%* -26.42%** -27.59%%*
Nivel socioeconémico de la 49 56%** 39.29%** 43.06%** 31.15%*%* 37.75%%*
escuela
Administracion escolar 26.64% 16.31 28.25%* 22.76 29.13%
privada
Escuela en lugar urbano 1.01 -0.03 -1.76 3.05 2.31
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel
socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.

66



Los aprendizajes fundamentales en América Latinay el Caribe —— Anexos

Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las pruebas ERCE 2019 en
Nicaragua (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 20.47*¥%* 1.72 26.75%%* 10.96*** 16.54%**
de la familia
Asistencia del estudiante a 20.56%** -4.09 21.76%** -3.81 4.08
educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -46.93%** -32.27%%* -41.99%**
etnia o pueblo indigena
Repitencia -4 TT*** -28.95%** -36.52%** -23.39%** -24.36%**
Inasistencia a la escuela -18.871%** -21.03*** -0.16 -0.41 -0.07
Dias de estudio a la semana 44 78*¥* 34.27%** 40.37*** 22.37%** 27.94%**
Involucramiento parental 8.94%** 414 14.01%** 7.79%%* 10.71%**
en el aprendizaje
Expectativas educativas 50.97*¥* 29.89%** 52.92%** 34.37%** 41.58***
de los padres
Expectativas educativas de 36.25*% 47.18 14.35 19.45 3.62
los profesores
Interés de los docentes por el 30,02%** 40.15%** 34,05%** 20.72%** 20.12%**
bienestar de los estudiantes
Apoyo al aprendizaje 32.81%** 35.59%** 31.88** 42 .35%** 33.14%**
de los estudiantes por
parte del docente
Organizacion de la 40.46%** 40.24%** 28.73%* 25.73%* 26.30%*
ensefanza por parte
del docente
Disrupcién en el aula 3.03 4.84 -5.34 -4.04 -4.35
Nivel socioeconémico de la 414 -32.78* 19.94%* -5.05 6.40
escuela
Administracion escolar 31.21* 19.80 16.39 6.33 16.08
privada
Escuela en lugar urbano 9.54 -2.60 29.78** 29.27* 30.67*

(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel

socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las pruebas
ERCE 2019 en Panama (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 42.09%** 28.88%** 46.83%** 34.60%** 42.65%**
de la familia
Asistencia del estudiante a 50.95%** 32.40%** 42.94%** 30.13%** 41.38%**
0 = educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -99.89%** -75.61%** -97.32%**
g etnia o pueblo indigena
_‘ Repitencia -72.26%** -52.57%** -87.52%** -54.61%** -75.72%%*
Inasistencia a la escuela -6.92 -7.34% 4.02 -1.94 -1.09
= O Dias de estudio a la semana 51.13%*% 29.61%** 51.26%** 35.32%** 45 47%%*
> Involucramiento parental 22.16%** 12.20%** 17.61%*%* 11.46%** 17.44%**
en el aprendizaje
Expectativas educativas 87.17%¥* 58.88*** 91.88*** 63.98*** 81.63***
de los padres
Expectativas educativas de 24.24%* 9.35 3.65 3.11 10.97
los profesores
Interés de los docentes por el 11.07 26.59%** 7.67 8.82 12.97
5 € bienestar de los estudiantes
U O Apoyo al aprendizaje 18.88%* 35.45%** -3.24 18.95% 13.94
- v de los estudiantes por
g parte del docente
; Organizacion de la 18.48** 30.68%** -2.92 9.02 20.38*
ensefanza por parte
del docente
Disrupcién en el aula 0.22 -10.49 -17.25 -13.39 -10.64
Nivel socioeconémico de la 37.49%%* 30.40%** 38.85%** 26.28%** 33.47%**
escuela
'_ Administracion escolar 28.26* 8.00 8.36 25.94%* 20.26*
privada
: Escuela en lugar urbano 10.05 -0.28 -16.54 -5.06 -4.38

(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel

socioecondmico de los estudiantes y las escuelas.
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las pruebas ERCE 2019
en Paraguay (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 29.49%*x 11.89*% 42.97%%* 29.88*** 32.38***
de la familia
Asistencia del estudiante a 27.61%** 23.81** 40.08%** 29.89*** 40.33%**
0 = educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -76.64%** -57.04%** -66.47%**
g etnia o pueblo indigena
_‘ Repitencia -74.29%** -46.67%** -76.24%** -48.71%** -57.63%*%*
Inasistencia a la escuela -12.52%* -6.84 -4.32 -10.41* -6.92
= 0 Dias de estudio a la semana 46.20%** 37.79%*%* 24.89%** 14.96%* 21.16%**
> Involucramiento parental 12.54%** 4.54 12.16%** 6.12*%* 9.90%***
en el aprendizaje
Expectativas educativas 57.81%¥* 23.95%* 84.30%** 56.35%** 69.09%**
de los padres
Expectativas educativas de 19.66 6.84 16.54 15.47 28.81**
los profesores
Interés de los docentes por el 36.88* 55.53%*% 11.90 16.53 18.65
5 € bienestar de los estudiantes
U O Apoyo al aprendizaje 42 35%* 60.67*** 4.86 22.13 21.14
- v de los estudiantes por
parte del docente
; Organizacién de la 18.68 39.23* 10.11 7.50 11.84
ensefanza por parte
del docente
Disrupcién en el aula -23.59 -36.03* -7.06 -5.96 -2.34
Nivel socioeconémico de la 19.78% -10.33 39.77%%* 21.76%* 18.27*%
escuela
- Administracion escolar 47.41 56.27 67.28%** 58.54** 67.75%*
’ privada
: Escuela en lugar urbano -11.18 -13.24 25.63* 22.51* 28.55*
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel
socioecondémico de los estudiantes y las escuelas.
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las
pruebas ERCE 2019 en Peru (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioecondmico 42.93%** 33.49%** 46.88*** 38.12%%* 34.19%**
de la familia
Asistencia del estudiante a 27 .24%%* 27.30%%* 92.60%** 72.08%%* 53.55%%*
educacion preescolar
Pertenencia del estudiante a -66.59%** -51.78%** -50.96***
etnia o pueblo indigena
Repitencia -96.74%*%* 85.79%** -100.59*** -90.69*** -69.98***
Inasistencia a la escuela -19.02%** -16.04*** -28.09%** -31.03*** -25.07%**
Dias de estudio a la semana 71.94%%* 63.81%%% 35.08%** 24.68%** 22.75%%*
Involucramiento parental 32.87%** 22 55%** 15.64%** 9.24%x* 10.62%**
en el aprendizaje
Expectativas educativas 85.86%*** 71.06%** 99.59%*** 86.27*** 74.52%%*
de los padres
Expectativas educativas de 28.92 16.20 31.68* 26.07 17.53
los profesores
Interés de los docentes por el 67.33%%* 52.95%** 37.34% 23.30 23.74*%
bienestar de los estudiantes
Apoyo al aprendizaje 57.62%* 41.71%* 28.23 25.44 18.87
de los estudiantes por
parte del docente
Organizacién de la 70.36%** 42.65%* 34.64 19.36 24.91*
ensefanza por parte
del docente
Disrupcion en el aula -19.68 -12.63 -35.18* -17.64 -28.47**
Nivel socioecondémico de la 49 53*%** 32.18*** 56.19%** 37.52%%* 37.59%**
escuela
Administracién escolar 49.00* 53.89%** 2.13 8.19 5.52
privada
Escuela en lugar urbano 45 .05%* 35.15%%% 17.18 8.76 8.48

(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel

socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las pruebas ERCE 2019 en
Republica Dominicana (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 43,39%** 34.72%%* 54.75%%* 34.07%** 39.93%*¥*
de la familia
0 = Asistencia del estudiante a -0.06 433 27.59%** 18.56%** 17.95%**
.' educacion preescolar
- Repitencia -66.26%** -48.80%** -78.75%** -45.77%** -61.30%**
0 Inasistencia a la escuela -20.37%** -18.77%%* -17.48%** -13.87%** -14.58%**
- Dias de estudio a la semana 52.12%** 33.32%** 48.32%** 26.90%** 32.30%**
: = Involucramiento parental 7.89%*% 5.62%% 12.72%%% 7.30%%* 9.74%**
en el aprendizaje
Expectativas educativas 45 .90%** 41.42%** 62.15%** 33.37%%* 41.97%**
de los padres
Expectativas educativas de 23.02 13.41 11.67 17.31% 4.35
los profesores
Interés de los docentes por el 37.00%** 36.21%** 37.92%* 42.87%** 41.27**
bienestar de los estudiantes
Apoyo al aprendizaje 45.60%** 44,01 %** 46.13%** 45.171%** 51.70%**
o de los estudiantes por
parte del docente
: Organizacion de la 43,05%** 44 21 %** 34.08*%** 27.85*% 34.42%**
ensefnanza por parte
del docente -27.69* -25.27
Disrupcién en el aula 14.11 3.01 -3.98
Nivel socioeconémico de la 60.90%** 48.61%** 55.33*%** 35.69%** 36.22%**
escuela
Administracién escolar 10.35 16.55 2.52 -1.39 -5.98
', : privada
Escuela en lugar urbano 28.16 17.77 -3.50 -1.11 -0.17
: (10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel
socioecondémico de los estudiantes y las escuelas
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Resumen de resultados de las relaciones de factores asociados al logro de las pruebas
ERCE 2019 en Uruguay (estimados no estandarizados).

Lectura Matematica Lectura Matematica Ciencia
Nivel socioeconémico 51.23%** 45.30%** 49.21%** 51.75%** 47.52%%*
de la familia
0 = Asistencia del estudiante a 23.71%%* 15.18%* 49.06** 52.26%** 36.74*
" educacion preescolar
z Repitencia -89.53*** -77.95%** -91.70%** -89.34*** -81.70%**
o Inasistencia a la escuela -31.89%** -34.56%** -37.63%** -48.36%** -40.62%**
Dias de estudio a la semana 45 51 %%* 40.63*** 34.88%** 30.40%** 37.47%**
5 Involucramiento parental 11.88%** 9, 53%** 8.04*** 3.49 8.38%%*
en el aprendizaje
Expectativas educativas 81.66%** 66.03*** 94 53*** 86.60*** 89.27***
de los padres
Expectativas educativas de 11.25 4.33 42.79 46.72* 43.80
los profesores
Interés de los docentes por el 3.32 9.85 23.20 26.82 21.82
. bienestar de los estudiantes
- Apoyo al aprendizaje 5.94 22.13 41.96 48.07 26.14
= ; de los estudiantes por
parte del docente
; Organizacién de la -10.81 2.08 28.54 20.75 31.28
ensefanza por parte
del docente -58.22%**
Disrupcion en el aula -0.76 -18.25 -35.73 -28.97
Nivel socioeconémico de la 58.99%** 55.62%** 35.13 35.61 24.88
- escuela
Escuela en lugar urbano 7.56 -4.58 9.87 11.28 2.60
(10 mil o mas habitantes)

Nota: *** p <.001, ** p <.01, * p <.05. Los factores asociados a las estudiantes y sus familias incluyen resultados de inferencia
poblacional. La segunda parte de la tabla incluye resultados de inferencia condicional a las escuelas, controlando por nivel

socioeconémico de los estudiantes y las escuelas.
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Los aprendizajes fundamentales

en América Latina y el Caribe

Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019)

Este reporte presenta los principales resultados del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE
2019) para los 16 paises participantes de América Latina y el Caribe. Las dreas cubiertas por este
estudio permiten obtener informacion relevante sobre el estado y progreso de los aprendizajes de

los estudiantes de 3°y 6° grado de primaria en la region, en Lectura, Matematica y Ciencias, asi como
identificar brechas y factores del contexto familiar y escolar asociados al desempefio de los estudiantes.

Los datos presentados en este reporte muestran que, aun cuando hay algunos paises que tienen
importantes avances desde la Ultima medicion regional, TERCE 2013, el conjunto de la region se
mantiene sin avances en los niveles de logro educativo. Adicionalmente, existen importantes brechas
que deben seguir abordadndose para lograr sistemas educativos mas equitativos. Especial relevancia
tienen las inequidades socioecondmicas y de género, ademas de las desventajas sistematicas de los
pueblos originarios. Asimismo, este estudio revela la importante relacion entre diversos aspectos de la
practica docente y los aprendizajes de los estudiantes.

Estos resultados representan una alerta para los paises, como también un insumo relevante para
orientar los esfuerzos para avanzar hacia sistemas educativos mas inclusivos, equitativos y de calidad,
que promuevan oportunidades de aprendizaje para todos los nifos, ninas y jévenes de la region.
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