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Presentacion

El 2 y 3 de septiembre de 2013, Buscando La Vida impulsé la realizacion del 22 Congreso
de Alfabetizacién Inicial, declarado de interés educativo por el Ministerio de Educacion y
Cultura, con el objetivo de compartir avances, experiencias y herramientas innovadoras
para el aprendizaje y la evaluacion de los procesos de lectura y escritura del nifio/a, desde
una perspectiva constructivista. Participaron alrededor cerca de 200 docentes,
técnicos/as, directores/as, supervisores/as, profesionales de la educacién y personas
interesadas en la tematica.

Por primera vez en Paraguay, tuvimos el honor de contar con la presencia de la Dra. Ana
Maria Kaufman, experta en procesos de lectura, escritura, didactica y evaluacion. Kaufman
participé activamente del grupo de estudios sobre alfabetizacion con la especialista Emilia
Ferreiro, quien fuera reconocida por su trayectoria en investigacion y su trabajo conjunto
con Jean Piaget en la Universidad de Ginebra. Desde los afos 80, investigaron la
psicogénesis de la escritura en Buenos Aires y luego esta corriente continué en otros
paises de América y Europa. En la practica, se fue desarrollando una revolucidon educativa
en la Provincia de Buenos Aires, asi como también hoy en Sao Paulo.

En Paraguay, desde 1996, Buscando la Vida ha desarrollado investigaciones y experiencias
en instituciones publicas y privadas de Asuncidn, zona Central y diferentes departamentos
del pais, asi como también en escuelas indigenas de Caaguazu, Bajo Chaco, Mariano R.
Alonso, Lugue. Hoy en Caaguazu, maestros y maestras de 70 preescolares y en Presidente
Hayes 25 escuelas estan trabajando en esta perspectiva. El equipo técnico constaté que
aun en las condiciones mas vulnerables, los nifios y nifias aprenden a leer y escribir, si se
estimula y favorece su proceso evolutivo de construccién del conocimiento en ésta area.
Los resultados en estas comunidades son favorables, sin embargo esta perspectiva
innovadora necesita fuerza, recursos, institucionalidad y voluntad politica para ponerla en
practica en todas las escuelas publicas del Paraguay.

El presente documento contiene la sistematizacién de este encuentro con Ana Maria
Kaufman. Las conferencias principales de la experta son: “Avances y sistematizaciones
didacticas de la alfabetizacion inicial en Argentina en los Ultimos afios, desde una
perspectiva constructivista” y “El desafio de evaluar procesos de Lectura y Escritura en los
primeros afios de la educacidn escolar basica”. Asi también, se ha propiciado un espacio
de intercambio y reflexidon de experiencias realizadas en Paraguay.



ROY

{2 camion

ATI) sV YAl .-
2° CONGRESO ~E“YVR AL ICURvRu )C; i

ALFABETIZACION W %5 v

9y OPETUPAQ
oy

2° CONGRESO

g‘l’-.‘ldiaadiaen]asaulas:

- ANA MARIA KAUFMAN

Licenciada en Ciencias de la Educacién
por la Universidad de Buenos Aires. Pro-
fesora, investigadora, experta en procesos
de lectura, escritura, didactica y evalua-
cién. Kaufman participé activamente del
grupo de estudios sobre alfabetizacion con

evaluacion de los procesos de
lectura y escritura , y

OBJETIVO
Compartir avances, experiencias
y herramientas innovadoras para
el aprendizaje y la evaluacién de
los procesos de lectura y escritura
del nifio/a, desde una perspectiva

constructivista.

Emilia Ferreiro, quien fuera reconocida

por su trayectoria en investigacion y su
trabajo conjunto con Jean Piaget.

INVERSION
30.0()0_Gs.

DIRIGIDO A

Docentes, técnicos/as, profesio-
nales de la educacion y personas
interesadas en la tematica.

certil

INSCRIPCIONES

021204-869

departicipecic CONSULTAS
Mercedes Camperi (0983) 118 697
Carmen Cosp (0981) 873 000

buscandolavida.paraguay@gmail.com

ORGANIZAN

@
la Vida
Plan =

APOYAN
H unicef@® mMEC ==
f\ianza @'OM'S"" Haoeacion

. TERA
TOPMIOI

R vPCvaRATUP
*“KLMEL- qu . anaTAko
m"\74m/v VI M C“B HUT
pna"\:é DE "lmy

A

ALFABETIZACION
g

PROGRAMA

Registro de Participantes y acreditacion.
Bienvenida y apertura a cargo de
Objetivos del Congreso y
C de Ana Maria Kaufs : “Avances y

inicial en en los
tiva constructivista”
Cofee break
Preguntas e intercambio con Ana Maria.
Conclusiones y cierre de la mafiana.
Almuerzo. Receso.
Ce ia de Ana Maria “El desafio ds
E«:ntunenlosprimuuanmdaheduﬂuﬂnumhrhﬁsiu
Preguntas e intercambio con Ana Maria.
16:30 Conclusiones y cierre.

Martes 3 de Septiembre de 2013

De 8:00a12:30
Espacios de reflexion e intercambio con Ana Maria sobre las experiencias realizadas en Paraguay
en alfabetizacion inicial desde la perspectiva constructivista.

800 Supervisién Pedagégica de Presidente Hayes: Isidora Gaona.
9.00 Supervisién Pedagégica de Caaguazi:: Sonia Rodas.

Cofee Break.

Buscando La Vida. Mercedes Camperi.

Centro para el Desarrollo de la Inteligencia. Patricia Talavera.

(.ARLMEI.-
u | M




CONTENIDO

Pag. 4

Pag. 32

Conferencia de Ana Maria Kaufman: “Avances y sistematizaciones
didacticas de la alfabetizacién inicial en Argentina en los ultimos afios,
encarados desde una perspectiva constructivista”

Conferencia de Ana Maria Kaufman: “El desafio de evaluar procesos de
Lectura y Escritura en los primeros afios de la Educacién Escolar Basica”

Presentacién de experiencias de Alfabetizacion Inicial realizadas en Paraguay desde una
perspectiva constructivista:

Pag. 59

Pag. 64

Pag. 69

Pag. 76

La alfabetizacion inicial en contextos bilinglies: Experiencia de la
Supervisién Pedagodgica de Presidente Hayes. Isidora Gaona.

Experiencia de la Supervision Pedagédgica de Caaguazu. Sonia Rodas.

Fortaleciendo la Educacidn Inicial en Escuelas Indigenas. Mercedes Camperi,
Buscando La Vida.

Experiencia del Centro para el Desarrollo de la Inteligencia (CDI). Patricia
Talavera.



1ra. Conferencia de Ana Maria Kaufman: “Avances y sistematizaciones
didacticas de la alfabetizacion inicial en Argentina en los ultimos aiios,
desde una perspectiva constructivista”

“A caminar se aprende, caminando; a hablar se aprende, hablando”. Y asi también, podemos decir
que se aprende a leer y a escribir, leyendo y escribiendo, siempre y cuando se tenga un medio
propicio que ayude a conectar con esos textos para leer, o con situaciones en las que se pueda
escribir. En este sentido, el papel de la escuela es esencial, particularmente para los sectores mas
desfavorecidos. Muchas personas opinan que no importa mucho la metodologia utilizada para
ensefiar, ya que independientemente a eso, la humanidad se ha ido alfabetizando con diferentes
medios, eso es relativamente cierto. Hay mucha gente que no fue alfabetizada a lo largo de Ia
historia de la humanidad, y son siempre los mismos, entonces es alli donde nuestra
responsabilidad es mayor.

Hace muchos afios estamos trabajando desde la perspectiva didactica. Inicialmente, las
investigaciones en las que participé fueron sicoldgicas. La sicogénesis de la lectura y escritura
informan solamente acerca de qué es lo que los nifios piensan, cdmo van apropiandose del
sistema de lectura y escritura. Esto ya no estd en tela de juicio, porque se ha demostrado que los
nifios pasan por momentos en que todavia no saben que la escritura se relaciona con la sonoridad
en el habla, y luego pasan a considerar que ambos se relacionan entre si.

A partir del trabajo de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky y otras', se pudo conocer cuéles son las
ideas que tienen los chicos en las distintas etapas. A partir de esta informacién, los maestros
podian decidir qué hacer con eso. Y, fue asi que, tanto dentro como fuera de la Argentina, se
empezd a revisar como se podia trabajar en el aula para mejorar la alfabetizacién de los nifios.

Las investigaciones iniciales de Ferreiro en esos términos fueron generalizadas y dieron cuenta de
qué ideas tienen los nifios acerca de nuestro sistema alfabético de escritura. Hasta ahi solamente
sabiamos acerca de las ideas sobre el sistema de escritura, no sobre el lenguaje escrito. Ni siquiera
tienen que ver con la capacidad de reconocer distintos tipos de texto: como es un poema, una
noticia periodistica, un cuento, una receta de cocina, eso seria el lenguaje escrito y el sistema de
escritura es cuando el niflo va comprendiendo las caracteristicas alfabéticas del sistema de
aprendizaje que continta luego a lo largo de la escuela primaria con el conocimiento ortografico.

! Para ampliar, referirse a: FERREIRO, E. y TEBEROSKY, A.: “Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio”, 1979,
Argentina, Siglo XX. Editores S.A.; FERREIRO, E. (coord.): “Los hijos del Analfabetismo”, 1989, Buenos Aires, Argentina,
Siglo XXI; FERRERIRO, E. y otros: “Nuevas perspectivas sobre los procesos de la lectura y la escritura”, 1986, Argentina,
Siglo XXI Editores S.A.; TEBEROSKY, A. y TOLCHINSKY, L.: “Mas alla de la alfabetizacién”, 1995, Buenos Aires, Argentina,
Aula XXI, Santillana; TOLCHINSKY, L.: “Aprendizaje del lenguaje escrito. Procesos evolutivos e implicaciones didacticas”,
1993, Barcelona, Espafia, Anthropos y Universidad Pedagdgica Nacional.



Entonces, desde esa perspectiva nos propusimos investigar: ¢ Qué tenemos que ensefiar? ¢Como
era ese nifio que aprendia? ¢Cual es la mejor manera de mediar entre lo que aprende y lo que
quiero que aprenda? éQuién aprende y cdmo trabaja el que ensefia? Fue asi que comenzaron
todos los desarrollos didacticos que ya llevan mds de 20 afios, se han sistematizado muchas
experiencias que fueron cambiando a lo largo de los afios y que pueden ser compartidas.

Entonces, surge la pregunta por el objeto de conocimiento: ¢qué es lo que tiene que aprender un
nifio cuando aprende a leer y a escribir? En este sentido, el foco fue cambiando, porque lo que
tenemos como foco esencial es que los nifios tienen que aprender las practicas sociales de lectura
y escritura. Hasta ahora, en Argentina, la materia se llama “Lengua”, en la que se aprenden las
reglas ortograficas, gramaticales, y el estudio de la lengua. Sin embargo, el foco debe estar puesto
en las situaciones de lectura y escritura con el nifio y para el nifio.

El conocimiento del sistema de escritura, del lenguaje escrito y de la reflexion sobre la lengua, en
sus aspectos gramaticales y ortogrdficos deben ser trabajados en clase pero vinculadas y al servicio
de las prdcticas sociales de lectura y escritura.

¢Qué entendemos por leer? Leer es construir el sentido del texto. Leer es comprender. Entonces,
desde esa perspectiva trabajamos para que los nifios puedan aplicar estrategias para comprender
lo que leen. {Qué entendemos por escribir? Es la capacidad de producir un texto escrito,
cualquiera sea. Un lingliista muy importante decia una vez, “Para el escritor escribir es un verbo
intransitivo, escribe por el placer que le produce fabricar ese texto pero no porque tenga algo
importante que quiera que otros reciban”. Escribir es un verbo transitivo, uno escribe para
transmitir algo. Quizas no todos los nifios lleguen a ser escritores, pero se tiene que lograr que
todos los nifios terminen la escuela escribiendo.

Desde la perspectiva didactica, la primera que planted esto fue Delia Lerner, en el disefio
curricular. Ella observd todo lo que haciamos y cédmo podiamos sistematizar esa propuesta
realizada en el aula. Y, planteé esas modalidades organizativas de las actividades de lectura,
escritura y reflexién de la lengua. No me voy a referir a esto hoy, pero estan en el libro que
publiqué® hace un par de afios y contiene ejemplos. Todas estas modalidades se diferencian por la
duracion y la frecuencia, si son de lectura o escritura, tal como podemos apreciar en el siguiente
cuadro.

2 KAUFMAN, ANA MARIA. “Leer y Escribir. El dia a dia en las aulas”. Aique, 2007.




MODALIDADES ORGANIZATIVAS

de las actividades de lectura, escritura y reflexion sobre la lengua

ACTIVIDADES HABITUALES

PROYECTOS INSTITUCIONALES

PROYECTOS DE PRODUCCION DE TEXTOS
ENEL AULA

SECUENCIAS DE LECTURA

SITUACIONES DE REFLEXION
Y SISTEMATIZACION

Es fundamental tener clara dicha caracterizacion, que también tiene que ver con Delia Lerner,
quien fue la primera que lo organizé de esta manera, aunque lo llamé de otra forma. Ella habla de
las 4 situaciones didacticas fundamentales, que se dan a lo largo de toda la escolaridad, y estan

denominadas asi:

SITUACIONES DIDACTICAS FUNDAMENTALES
A LO LARGO DE TODA LA ESCOLARIDAD

EL NINO ESCRIBE EL NINO LEE
POR ST MISMO POR ST MISMO
A TRAVES A TRAVES
DEL MAESTRO DEL MAESTRO




Las dos de abajo fueron denominadas inicialmente: “El nifio dicta un texto al maestro” y “El nifio
escucha leer al maestro”. Yo creo que a veces los nombres de las cosas importan y creo que es
mas correcto desde la perspectiva que lo estamos planteando, hablar de “el nifo lee y escribe a
través del maestro”. Me gustaria aclarar que Delia estd de acuerdo conmigo y ahora lo denominan
asi en todas partes. Esto se explica por lo siguiente: si yo digo el nifio dicta un texto al maestro
équién estd escribiendo?, el maestro.

Estamos pensando en una situacién en la que, quien esta creando el texto es el nifio. Quien sabe
qué quiere y como lo quiere poner, es el nifio. El maestro presta su mano y su conocimiento del
sistema de escritura, pero en términos del lenguaje escrito el que esta pensando cdmo lograr que
sea coherente, como lograr que tenga cohesién, el que lo esta produciendo, es el nifio.

Es verdad que en las dos situaciones de abajo, cuando “el nifio escribe y lee a través del maestro”
no esta vinculandose con el sistema de escritura. Tiene que quedar claro que, cuando digo que el
nifio escribe a través del maestro, es el nifio quien produce el texto, y cuando digo el nifio lee a
través del maestro, estoy diciendo que, la persona que aplica estrategias lectoras en ese
momento, definiendo qué es lo importante y qué es lo accesorio, qué se relaciona con qué,
infiriendo lo que no esta escrito, es el nifio.

Ejercicio grupal: Cuento “Choco encuentra una mama”

Por ejemplo, si hacemos la experiencia con ustedes, poniéndonos en la situacién del nifio que lee a
través del maestro, mostrando una imagen. Entonces, ahora ustedes van a leer el texto a través de
mi voz.

(Kaufman da lectura en voz alta al cuento “Choco encuentra una mama”, de la autora Keiko Kasza,
mostrando las diferentes imagenes del cuento, sin texto)

M Choco encuentra
Q% una mama

Keiko Kasza

éQuién leyd el cuento? Yo lo sonoricé lo mejor que pude, pero en términos de construir y
comprender y darle el sentido, los que supieron lo que Keiko dijo y de qué manera, sino también
pudieron inferir que nos quiso decir. La diferencia es una estrategia lectora -que es de las mas
complejas- y que pueden empezar a poner en juego los nifios que adn no leen convencionalmente,
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a través de estas situaciones (a través de una persona o maestro). Estas son situaciones donde el
nifio escribe a través del maestro o lee a través del maestro, son dos caminos reales para
vincularse con el lenguaje escrito. Para saber como escribir un texto sin preocuparse por la
ortografia y para comprender qué nos dicen los autores y cémo lo dicen.

Quisiera hacer hincapié en la “Escritura por si mismo”. Lo que ustedes ven aqui son investigaciones
en sicogénesis de la escritura: como escribe un nifio antes de escribir convencionalmente, eso es
lo que vamos a ver aqui.

Esto es un jardin de infantes, donde los chicos fabricaron este volante porque habia piojos,
entonces escribieron:

VOLANTE CON INSTRUCCIONES CONTRA LA PEDICULOSIS

2) PONER LIQUIDO PARA MATAR PIOJOS

1) QUE NOS REVISEN LOS PAPAS LA CABEZA
0 g ’\V,/\,\\

- F Ay 3) QUE PASEN EL PEINE FINO
e Nfrn v NBAA,
Q"jﬂ“mﬁaﬁ‘ﬂ“ﬁ 'l | YMAMA
M 6) NO SE OLVIDEN OTRO DIA
]
Mﬂﬂﬁfﬁ'@‘% 7) PONER OTRA VEZ EL LIQUIDO

Lo que estd a la derecha es lo que los chicos saben del lenguaje escrito, que no es poco, porque
construyeron frases e indicaciones, como para que el que lo lea, sepa lo que hay que hacer. Del
lado izquierdo, pueden ver que todavia no hay escritura convencional, son grafismos primitivos, se
diferencian porque hay un piojo y un peine dibujados.

Los nifios van avanzando y de los grafismos primitivos pasan a hacer escrituras, a veces de una sola
letra. Con la influencia de la presidon que tenga una escritura suficiente de letras para decir algo,
hace que pongan escrituras hasta el final del regldn, las escrituras sin control de cantidad quieren
decir que paran cuando termina la hoja. Esto se puede observar en las siguientes diapositivas.



Grafismos primitivos

Escrituras unigréficas
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Escrituras sin control de cantidad

B W A5SBE

Esto a veces aparece y otras no, pero son escrituras donde los nifos ya saben que por lo menos
tienen que haber tres letras, que tienen que ser diferentes entre si, pero todavia no saben que una
palabra tiene que ser diferente a la otra, entonces pueden poner las mismas letras para diferentes
palabras, y por eso las denominamos: escrituras fijas. Después, los nifios pasan rapidamente en
virtud de esa hipodtesis de cantidad que construyen y formulan. Es decir, para decir las cosas
distintitas las escrituras tienen que ser diferentes, entonces comienzan a poner distintas
frecuencias de letras para distintas palabras pero todavia siguen relacionando con la sonoridad del

lenguaje.

Escrituras fijas

11



Escrituras diferenciadas

También, aparecen las estructuras diferenciadas y vamos a ver ejemplos de 4 nifios, en los
siguientes cuadros. Los 4 estdan en el mismo nivel, en el sentido de producir escrituras
diferenciadas: que tengan variedad interna y entre una y otra. Antes de eso, haciamos el siguiente
ejercicio: yo les presentaba una imagen con muchos animales, y en un primer momento, escribia
la palabra “jirafa" debajo de la imagen del burro, y les preguntaba si alli seguia diciendo jirafa, y
muchos me respondian “no, ahora dice burro”. Es decir, que el contexto decidia que lo que decia
la palabra. Un afo después, esto ya cambia y saben que dice lo mismo, pero todo eso es parte de
una construccién.

12
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Imaginemos que estamos en una sala de jardin de 5 afios, y estan estos 4 nifios juntos, y nosotros
les decimos: “Bueno, cada uno como pueda escriba la palabra mariposa”. Es una situacion ficticia,
pero imaginemos que podria ser real. Entonces, yo tomé la escritura de mariposa de cada uno y las
copie acd. Durante muchos ainos no sabiamos qué hacer con estos chicos, no sabiamos cémo
hacerlos avanzar. El problema es que hay chicos que se instalan ahi y, como no presentan
conflictos, perturbaciones, se pierde mucho tiempo y terminan distancidndose mucho de los
compafieros que van avanzando, que descubrieron la relacidn con la sonoridad y la lectoescritura
silabica. Hay una investigacidn, de Sofia Vernon, que nos ayudd a saber qué hacer con estos
chicos.

Federico, Patricia, Ariana 'y Antonio ingresan a primer grado con
escrituras diferenciadas.
Estas son sus producciones para la palabra “mariposa”.

638‘3&0;{'
Je P
LAwAT 4
Tee)

Hemos cometido errores hasta encontrarnos con la investigacion de Sofia Vernon. A partir de que
sabiamos que eran chicos con estructuras diferenciadas, en el marco de nuestra investigacién, lo
qgue haciamos era preguntarles: ¢ Puede ser que “mariposa” se escriba de cuatro formas distintas?
Los chicos dijeron: no. Entonces, éicomo podemos arreglarlo?, preguntabamos. Algunos decian:
“Nosotros no sabemos escribir” o bien, “entonces debe ser como puso Ariana”. Otra situacién muy
frecuente era marcar la palabra: ma-ri-po-sa (separar en silabas con las palmas) y preguntar:
écuantos golpes dieron?, cuatro, respondieron. Luego volver a preguntar: écuantas letras tendra?,
cuatro, respondieron. Posteriormente, vamos a una situacién de lectura en la que muestro la
palabra mariposa con las ocho letras, obviamente. Entonces, ¢Qué hago? En las situaciones de
lectura nosotros mostramos los textos tal cual son y tratamos que ellos vayan desentrafiando por
qué se escribe asi.

éPor qué es eso? Porque la hipdtesis silabica es un error, es un error constructivo y sistematico por
el que pasan todos los chicos durante el proceso de aprendizaje. ¢ Qué tiene que hacer el maestro?

14



El maestro no puede ensefiar un error, aunque sepa que es un error constructivo que todos los
chicos cometen como parte del proceso, pero él no puede ensefarlo. Lo que puede hacer es
permitir su aparicion y trabajar por su superacién. Permitir su aparicion significa dejar que el chico
escriba en el nivel en que esta y facilitar que lo supere, ayudar a que siga avanzando.

La tesis de Sofia Vernon (1986), “La construccion de la correspondencia sonora en la escritura”,
investigd a nifios que tenian escrituras diferenciadas y les pidié que escriban palabras, pero les dijo
qgue escribieran letra por letra. Le dice: quiero que escribas mariposa pero escribi por parte, y
cuando el chico contestaba cada parte, le va preguntando: “éhasta ahi que dice?, hasta llegar al
final de la palabra. La otra metodologia que utilizé es dejar que el chico escriba y tapar todas las
letras menos una, para volver a realizar la misma pregunta. Los dos métodos dieron los mismos
resultados.

Ahora veamos los niveles de respuesta ¢cual fue el primer nivel de respuesta? En el primer nivel
los chicos consideran que en cada parte dice todo, y que en el todo también. Esto aparecio en las
dos situaciones que describimos recién.

Sub-nivel 1

Los nifilos consideran que cada parte representa el todo.
Frente a los diferentes fragmentos responden con la palabra
completa.

LAMAIA” (Mariposa)

LXXXXX (las letras X reproducen el tapado): “Mariposa”.
LAXXXX: “Mariposa”.
LAMXXX: “Mariposa”.
LAMAXX: “Mariposa”.

A partir de esa intervencién comenzo a manifestar incomodidad y
no quiso seguir respondiendo. Era evidente que la situacién
resultaba perturbadora para ella, ya que estaba aceptando que
escrituras distintas podian decir la misma palabra...

En el segundo nivel, los chicos empiezan a sentir molestia, épor qué? No se olviden que son chicos
que tienen hipdtesis de variedad entre una escritura y otra. Esa primera respuesta que dicen
implica que estan sosteniendo que dice lo mismo desde escrituras distintas, entonces, es una
situacién perturbadora. En ocasiones, los chicos se empiezan a incomodar en la tercera pregunta y
no quieren seguir respondiendo. Fue evidente que esa situacién era perturbadora por esa razén,
entonces éporque hay un conflicto, una perturbacién alli? Porque la primera respuesta que surge
cuando el chico intenta decir cual es el valor de las partes que pone, impulsado por la hipétesis de

15



cantidad, alli aparece la situacién de que estd contestando lo mismo pero en diferentes sentidos y
esa situacién lo incomoda.

Veamos el caso de la siguiente diapositiva.

Sub-nivel 2

Los nifios intentan resolver el conflicto sin lograr tomar en
consideracién lalinealidad del significante sonoro.

Algunos hacen recortes con variaciones cualitativas hasta que al
final, cuando queda todo descubierto dicen la palabra completa:

LXXXXX: “Mari”
LAXXXX: “Mari”
LAMXXX: “Maré”
LAMAXX: “Mar6”
LAMAIX: “Mard”
LAMAIA: “Mariposa”.

Otros mencionan las letras que van agregando, eludiendo dar una
respuesta.

El tercer nivel es muy importante porque precede a la hipdtesis silabica, veamos la siguiente
diapositiva:

Sub-nivel 3

El tercer sub-nivel es el mas avanzado y precede inminentemente
ala hipotesis silabica.

Los nifios, en este caso, a medida que se van destapando letras,
agregan sonoridad.

Un ejemplo interesante de respuesta de este tipo es el siguiente. Aun
nifo se le solicita que escriba la palabra “lechuga”, y él pone cinco
letras (AOMIO). Cuando se le solicita interpretacién de los distintos
fragmentos responde:

AXXXX: “Lechu”

AOXXX: “Lechu”

AOMXX: “Le-chu-u”

AOMIX: “Le-chu-u-.g”

AOMIOQO: “Lechuga”.

16



¢Por qué me gusta esta investigacion? Me gusta porque, primero: nos permitié saber cémo
pensaba ese nene frente a su escritura, nos permitié intervenir con varios puntos. También me
parecié importante porque Sofia sostiene en este trabajo, que ésta es la manera en que proceden
esos nenes que de repente aparecen un dia escribiendo de manera silabica y que no sabemos
como llegaron y ella dice que son chicos que solos cuestionan su escritura. Me gusta porque hay
chicos que solitos escriben, se quedan pensando y hay otros que no. Entonces, nos permite darnos
cuenta y enfrentarlo a él con esa situacion.

Quiero compartir algunos ejemplos, donde aparecen escrituras que no eran sildbicas sino
alfabéticas, aunque con muchos problemas, ya que las silabas aparecen completas pero
equivocadas. A partir de estas y otras situaciones, se tuvo que elaborar claves de correccion para
evaluar. Y también, tuvimos la suerte de tener colegas que siguen investigando, ya que parece que
el pasaje de las estructuras silabicas a las alfabéticas, no es tan idilico como creiamos.

J/

Agustina =
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Brisa

Francisco T L ISEheTE
aﬁ? eAh o

K_%;;;) cooRiFy

/ﬁ A naNA

Estas son las preguntas que yo hago: éSe trata de escrituras alfabéticas — patoldgicas - que
presentan inversiones, sustituciones, agregados y omisiones (cuyos autores son habitualmente
diagnosticados como «disléxicos»)? & ¢Corresponden a una manifestacion del pasaje de las
escrituras silabicas a las alfabéticas?
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Veamos algunas investigaciones que apoyan la segunda alternativa, como las de Graciela
Quinteros®, Emilia Ferreiro® y Celia Zamudio®. La investigacién de Quinteros me resulté muy
interesante, ella sostiene que:

U El periodo sildbico-alfabético se constituye como un momento en donde los nifios
representan la silaba como un conjunto de partes.

O El nifio reemplaza el esquema una letra por silaba por otro que consiste en dos letras por
silaba: una consonante y una vocal.

U “La transformacion de sus esquemas silabicos les permite admitir la presencia de aspectos
consondnticos por una certeza que surge de un patrdn grdfico mas que por una habilidad
de segmentar referida al andlisis de la silaba oral”.

Claudia Molinari y Emilia Ferreiro, exponen un planteo interesante vinculado con identidades y

diferencias en las primeras etapas del proceso de alfabetizacién. (2007).

U En ese trabajo comentan que muchos nifios con escritura silabica suelen usar a veces la
consonante y otras veces la vocal cuando reiteran la escritura de la misma palabra. Llaman
a esta cuestion “alternancia grafofénica”.

U En otro texto, Ferreiro (2009) retoma este tema y menciona algunas escrituras que
presentan lo que ella denomina “desorden con pertinencia”.

Muy interesante fue lo que hizo Celia Zamudio, quien entrevisté nifios que escribian
alfabéticamente pero omitian consonantes en la escritura de las silabas complejas. En las
entrevistas propuso cuatro tareas:

U Escribir.

U Segmentar oralmente.

U Ordenar las letras efectivamente pertenecientes a las palabras.
a

Segmentar oralmente.

Quiero comentar con ustedes el caso de Joaquin, un nifio que empezd el primer grado escribiendo
de esta manera (primera diapositiva) y empezd el segundo grado escribiendo de la siguiente
manera (segunda diapositiva):

* QUINTEROS, GRACIELA (1997). “El uso y funcion de las letras en el periodo pre-alfabético”.

* EMILIA FERREIRO (2009). “La desestabilizacidn de las escrituras silabicas: Alternancias y desorden con
pertinencia”.

> CELIA ZAMUDIO (2008). “Influencia de la escritura alfabética en la segmentacién de sonidos vocalicos y
consondnticos”.
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Joaquin, comienzo de primer grado

Secuencia paratrabajar con nifios con escritura B1
Joaquin, siete afios, comienzo de su segundo grado

2) ESCRIBAN LOS NOMBRES DE LOS SICGUIENTES ANIMALES:

20



Es asi que Joaquin, se encontraba muy lejos de sus companeros del segundo grado, y no podia
leer. Entonces, con apoyo de la direccién de la escuela, se realizaron experiencias con él durante
un tiempo determinado. La maestra realiza actividades, como la que se presenta a continuacion®:

Primer dia:
La maestra escribe en el pizarron este conjunto de letras desordenadas:
A N
G o]
C J
E R
Luego dice a sus alumnos:
- Vamos a hacer un juego. Mujeres contra varones. Van a ir pasando de a
unoy nadie puede decir en voz alta lo que esta pensando. Si alguno habla
mientras un compariero esta en el pizarrén, a su equipo se le baja un
punto. Con todas estas letras se puede formar el nombre de un animal que
vive en las playasy tiene pinzas.
Todos comienzan a gritar con entusiasmo “jCangrejo!”.
La docente pide a Joaquin que pase al pizarron. Como se trata de un
juego, él pasa sonriendo.
- Vas a ir escribiendo “cangrejo” y, a medida que vayas usando las letras,
las vas tachando.
Joaquin comienza a colocar las letras CA. Se le recuerda que vaya
tachando aquellas que vaya usando.
Termina este primer intento asi:
CAGEJO

6 KAUFMAN, ANA MARIA. “El desafio de evaluar. Proceso de lectura y escritura”, 2012.
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Maestra: ¢, Ya esta?
Joaquin: jjjSit!
M: A ver, ¢lo leés?
J: Can (sefiala CA), gre (sefiala GE), jo (sefiala JO).
M: Pero no te pueden sobrar... estas dos también van en cangrejo (sefiala
laR y la N que quedaron sin tachar). ¢ Donde te parece que pueden ir?
El nifio duday luego las agrega al final:
CAGEJONR
M: Vamos a pensar juntos. Este pedacito de palabra dice bien: jo. Lo
vamos a tapar para no confundirnos. En el primer pedacito (sin sefialar a
cual se refiere) todavia no dice “can’”. Fijate si te sirve alguna de las que te
sobrabany arreglala.
Joaquin mira, colocala N despuésde CAy la R después de GE:
CANGERJO.
J: (Contento) jAhora si!
M: Ahora si dice can. Tapemos también este pedacito. (Queda a la vista
GER). Todavia falta arreglar este cachito para que diga “gre”. Como vos
lo pusiste dice “ger”. (sefialando la silaba que atin sigue desordenada).
Joaquin mira desorientado.
J: ¢ Entonces va asi? (escribe GRE).
M: Si, asi va para que diga “cangrejo”.

Analicemos cada uno de los intentos:

1°) CAGEJO: arma la palabra con patrén grafico consonante-vocal
(CV).

2°) CAGEJONR: Agrega al final de la serie las que sobraron.

3°) CANGERUJO: Intercala las letras correctas al final de cada una de
las silabas. De este modo, resuelve bien la silaba “‘can” (CVC) pero no
asi “gre”.

Podemos advertir un avance en el sentido de que intercala las letras
dentro de la palabra pero no puede romper el patrén CV (en la silaba
escrita GE) y coloca la R después de la vocal.

4°) CANGREJO: Esta escritura lo dejo perplejo y la puso por ser la
Unica posibilidad que quedaba, pero no la entendid.
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Dias subsiguientes:

La maestra reitera este juego en varias ocasiones con toda la clase.
Van pasando nifias y nifios y se van anotando los puntos. Se
proponen las palabras en funcién de quién esta en el pizarron,
incluyendo cuestiones ortogréficas para los que estdn mas
avanzados.

Unasemanadespués:
Propone al grupo una variante del juego. Coloca en forma
desordenadallas silabas BUR, JAy BRU e invita a Joaquin a pasar al
pizarron:
M: Ahora tenés pedacitos de palabras. Con algunos de ellos podés
formar la palabra “bruja”. Esta vez te puede sobrar algin pedacito.
Como los pedacitos se parecen, vas a tener que fijarte muy bien para
elegir los que van.
BUR
BRU

JA
Joaquin dice “bru” mientras sefiala con su dedo BUR, luego repite
‘bru” sefialando en este caso BRU. Copia esta ultima y la tacha, a
continuacion escribe JA 'y también la tacha. Queda BRUJA.
M: ¢ Por qué no puedo escribir BRUJA con este pedacito (sefialando
BUR)?
J:¢ No ves que dice "buuur’? jTiene que empezar con “brrrru’
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A continuacién la maestra propone realizar una tarea por parejas. Les
entrega letras méviles (M, D, A, R, G, E, S, O, Ey N).
M: Tienen que armar la palabra DRAGONES pero presten mucha
atencion porque hice trampay les di letras de mas.
M S D

G O

N E

R A E
Se acerca a la mesa en la que Joaquin esté trabajando con Violeta.
Joaquin dice: “Draaaa”. Rapidamente y sin dudararma DRAGONES

autodictandose de manera silabica.
Violeta asiente con la cabeza.

Mientras los demas siguen trabajando, la maestra se acerca a la mesa
deellosy les dice:

M: Ahora le voy a dictar una palabra a cada uno. Empieza Joaquin. Vas
a escribir NEGRO, y no te tiene que faltar ninguna letra y tienen que
estar bien ordenadas.

Su primer intento fue NEGORO.

Violeta: Ahi sobra una letra.

Joaquin piensay en esta ocasion escribe: NERO. Mira
insatisfecho su produccion e intercala la G, la escritura queda:
NERGO.

Violeta mira a la maestra.

M: Hay que arreglar el dltimo pedacito para que diga “negro”.
J: ¢La gro? No sé cual es la “gro”.

M: ¢;Si te escribo “ogro” te servira?

J: jClaro, esta la “gro’!

La maestra escribe OGRO. Joaquin, sonriendo, pone NEGRO
Por ultimo le dicta “gris”. El nifio la escribe correctamente, rapido
y seguro.

Trabajando de esta manera, 20 dias después, vemos estos resultados. Y lo que es mas interesante,

es que nos dimos cuenta de que Joaquin no podia segmentar mas alla de las silabas, las palabras.

Después de un tiempo de este tipo de trabajo, donde se lo enfrentd con la escritura -no se le

enseid- él empezo a fonetizar sélo.
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Veinte dias después:

, >
<
A e
\
)
{
(

(Se presentd un video de Joaquin)

Nosotros consideramos que la posibilidad de fonetizar aparece cuando el nifio ha descubierto las
caracteristicas alfabéticas del sistema, es una consecuencia de eso y lo va a descubrir después de

pelearse, asi como peleaba con la escritura sildbica, tiene que volver a pelearse con las palabras
cuando aparecen esas silabas complejas. Les aclaro que nadie le ensefio a Joaquin a fonetizar,
nunca se trabajo eso y él llegd solo a esa posibilidad. Los adultos analfabetos no pueden fonetizar,
llegan hasta las silabas. Esa imposibilidad de fonetizar es consecuencia de la incomprension de las

caracteristicas alfabéticas.

Vamos a continuar con las “situaciones de escritura a través del maestro”, y en cada una de las
situaciones vamos a reflexionar acerca de: iqué tengo que ensefiar? y écomo puedo saber si mis
alumnos estan aprendiendo?

Por un lado, tengo que ensefiar a escribir diferentes tipos de texto, con propdsitos claros y
destinatarios reales, y entonces puedo saber si aprenden, si pueden escribir noticias para informar
sobre experiencias personales, si escriben cuentos, instructivos, noticias, listas ¢Cudndo sirven
estas situaciones? Les voy a mostrar, porque la situacidon de escritura a través del maestro puede
ser mas rica o menos rica. Es decir, si el nifio dicta y el maestro pone lo que el nifio dijo y ahi
termina la situacion, el nifio no sabe mas de lo que sabia al comienzo. Si el chico dicta y el maestro
va corrigiendo lo que ellos dicen mal, tampoco les sirve mucho. Si después lee lo que escribid, no
es la situacion donde él se entere de lo que él puso y como puede mejorarlo. Entonces, voy a
mostrarles el registro de una maestra, en el marco de un proyecto donde iban a hacer un libro con
sus versiones sobre algunos cuentos, también con un casete viajero, con los sonidos para los
cuentos. Entonces, este es un fragmento del cuento de “Los Tres Chanchitos”.

25



PROYECTO: TE CUENTO UN CUENTO

Texto original:

“El altimo chanchito se encontré con un sefor que llevaba ladrillos y
le dijo:

¢Me das un poco de ladrillos y cemento para hacerme una casita?

El sefior le dio y, después, se hizo su cabafia.

El lobo fue a la casa del primer chanchito y golpe6 a la puerta.”

COORDINADORA: CLAUDIA MOLINARI
DOCENTE: GRACIELA BRENA
ESCUELA: JOAQUIN V. GONZALEZ

D: Asi como lo dijeron ustedes, ¢ los padres se daran cuenta de que este
lobo es malo y quiere atrapar a los chanchitos?

Varios: jjNo!!

D: ¢ Cémo podemos decirlo? ;,Cémo aparecera escrito en los libros de
cuentos para que los padres empiecen a sentir temor, miedo ante este lobo,
aun antes de que los chanchitos empiecen a sentir miedo?

Juan Pablo: Podemos decir “el momento del dia puede ser oscuro...”.
Esteban: “Y brillan dos ojos”...

D: Si esta tan oscuro... ,cémo sabemos que son 0jos?

Facundo: No. “Brillan dos redondeles”, no sabemos si son 0jos.

Lucia: Si, “como estrellas”.

D: ¢Les parece que dira asi, “dos redondeles”, en un libro de cuentos?
¢,Como les parece que diria en un libro?

Lautaro: “Redondeles” no, “dos circulos brillantes como el oro”...

Lucia: “Como el oro” no, “como estrellas”.

Lautaro: No, “como el oro”, porque son amarillos.

D: ¢Qué les parece? ¢ Estan de acuerdo?

Varios: Si, “como el oro” es mejor porque se ven amarillos.
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D: ¢Y ddnde les parece que pueden aparecer esos circulos brillantes?
Fede: Entre las hojas, detras de un arbol.

D: ¢Y se imaginan como seria ese arbol?

Fede: Si, grande y tupido.

D: ¢Y qué quiere decir “tupido”? ; Todos saben qué significa?

Grupo: (Se rien. Les resulta gracioso como suena la palabra y la repiten).
D: Fede, ¢qué quiere decir “tupido”? Contanos...

Fede: Que tiene muchas hojas, que estéa lleno de hojas.

D: (Retoma desde el principio para poder avanzar en la situacién. Escribe
“entre las hojas, detras de un arbol grande y tupido”).

Facu: Y de ahi si tiene que aparecer el lobo...

D: ¢Y como les parece que tendria que aparecer para que tenga
suspenso ese momento... para que dé miedo...

Florencia: Empieza a aparecer en puntas de pie...

Facu: Y aparece el lobo... ahora si lo tenemos que decir...

Veamos entonces, {Qué tengo que ensefiar? Tengo que ensefiar a usar diferentes recursos
discursivos, tomando en consideracidn al lector, para organizar los textos que escriben. Y, icémo
puedo saber si mis alumnos estan aprendiendo? Si planifican tomando decisiones sobre algunos
aspectos discursivos, tales como: quién sera el enunciador en funcidn del propdsito y el efecto que
se quiera lograr o qué expresiones usar y como presentar la informacion tomando en
consideracion al lector; si revisan y resuelven algunos aspectos textuales como, por ejemplo:
problemas de cohesidn del texto, tales como repeticiones, ambigliedades, etc. ¢Cdmo puede
saber el chico? El maestro tiene que releer lo que él dijo. Les muestro un ejemplo:

En el primer grado de una escuela muy pobre, querian una biblioteca y decidieron pedir libros a la
gente. Lo que sugirieron fue hacer un cartel para poner en la puerta de la escuela, entonces la
maestra les pregunto: écdmo quieren que pongamos? y uno dijo: los chicos del primero necesitan
libros. Y, otro dijo: no, mejor, los chicos del primero necesitamos libros. La maestra intervino y
pensaron juntos de qué modo lograrian mas efecto en las personas, y decidieron escribir en
primera persona, ya que esto involucraria mas al lector.
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NOSOTROS, LOS CHICOS DE PRIMERO,
NECESITAMOS LIBROS
PARA NUESTRA BIBLIOTECA DEL AULA.
POR FAVOR, S| LES SOBRA ALGUNO, TRAIGANLO.

MUCHAS GRACIAS

Ahora vamos a pasar a un punto muy interesante, la “Lectura por si mismo”. ¢ Cdmo hace un nifio
para aprender a leer leyendo si todavia no “sabe leer”? Lo hace usando las mismas estrategias
basicas de los lectores expertos: anticipando significados posibles en funcion de la coordinacion
inteligente de datos del texto con datos del contexto. Es importante tener en cuenta que las
situaciones didacticas donde los pequefios lectores deben interpretar un texto por si mismos
siempre —pero siempre— presentan la escritura de manera contextuada, es decir, acompafiada por:
un contexto material, que pueden ser fotos, imagenes, envases, etc. y/o, un contexto verbal que
es proporcionado por el docente, ya que no tiene sentido decir las letras fonéticamente o
silabicamente, y no entender lo que se dice, es mejor mostrar la palabra y dar un contexto para
que el chico vincule y le dé sentido.

¢Qué tengo que ensefiar? Ademas de relacionar a un contexto material, seria ensefiar a anticipar
el significado de un texto coordinando la escritura con datos del contexto material (imagenes o
caracteristicas del portador). ¢Cémo puedo saber si mis alumnos estan aprendiendo? Si acuden al
portador adecuado segun el propdsito de la lectura, basandose en sus caracteristicas materiales; si
localizan informacion especifica sobre la base de sus conocimientos acerca de la organizacion de
los portadores y de algunas letras que le sirvan de indicadores; si anticipan el contenido y el tipo
de texto en funcidn de los formatos de los portadores; si coordinan su anticipacion basada en la
imagen con su conocimiento de algunas letras que son tomadas como indices y/o la extension de
la escritura que acompafia la ilustracion.

¢Qué tengo que ensefar? A interpretar las partes de un texto breve cuyo contenido global
conocen. ¢Cémo puedo saber si mis alumnos estan aprendiendo? Si utilizan indices para decidir
doénde dice algo, como: letras conocidas y/o longitud de la escritura; si logran identificar escrituras,
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por ejemplo: un fragmento de una cancién conocida, diferentes palabras en el titulo de un libro o
diferentes titulos que comparten un fragmento.

Una situacidn bastante paradigmdtica que ya tiene muchos afios, en un aula, los chicos no se
ponian de acuerdo sobre qué cuento les iba a leer la maestra. Entonces habia hecho un cartel que
estaba dentro de la clase, y les pregunta: éQué cuento tengo que leerles hoy? Todos se pararon y
fueron hasta el afiche, y uno dijo: lunes, martes, miércoles, jueves, y era jueves. Uno dijo, con la
“E”, y otro dijo: “El principito”. No, dijo otro, porque no estd. Otro dijo, entonces es “El traje del
Emperador”. Ellos sabian cuales eran los cinco titulos que habian elegido y tenian que decidir cual
era. Entonces, se pusieron de acuerdo y fueron a buscar el libro a la biblioteca.

CUENTOS DE LA SEMANA

LUNES EL PRINCIPITO

MARTES CENICIENTA

MIERCOLES [LOS TRES CERDITOS

JUEVES EL TRAJE DEL EMPERADOR

VIERNES LA BELLA DURMIENTE

Una persona que observaba la actividad, directora de un jardin, dijo que eso era adivinanza y no
lectura. Creo que depende de qué entendamos por leer vamos a considerar que eso es lectura o
no es lectura. Para mi la prueba mds patente de que eso es lectura, es que ninguno podia
habernos enganado por ser analfabetos, es decir ellos leyeron a su manera ese cartel y supieron
gue ese era el titulo y ningun adulto podia haber refutado porque ellos ya estaban identificando a
su manera que habian leido ese cartel. Por esto me parece importante generar situaciones de
lectura por si mismo, ya que los chicos con escritura silabica y sin lectura convencional, aprenden a
leer leyendo.
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Finalmente llegamos al comienzo, y para esto les traje tres fragmentos de un libro del escritor
Alberto Manguel, quien fue lector de Jorge Luis Borges. Lector, no de leer sus textos, sino de leerle
textos a Borges. Este libro se llama “Historia de la lectura”’ y es maravilloso.

* Leer es comprender un texto, para lo cual se aplican estrategias lectoras tales como
jerarquizar lo mas importante y desechar lo accesorio, establecer relaciones entres sus
diferentes partes, inferir lo no dicho, etc.

* El nifio pequeiio, que todavia no domina el sistema de escritura, puede conectarse con vy
apropiarse del lenguaje escrito a través de la voz del otro.

* Participando de este tipo de situaciones, el nifio se estd formando como lector y se esta
nutriendo de palabras, ideas y formas que incidirdn positivamente también en la
elaboracion de sus producciones escritas aunque, légicamente, no estara avanzando en su
conocimiento del sistema de escritura porque no es ése el objetivo de esta situacion.

UNA HISTORIA DE LA LECTURA
ALBERTO MANGUEL

“Leer en voz alta a aquel escritor ciego era una experiencia curiosa porque,
si bien yo me sentia, con algun esfuerzo, en control del tono y el ritmo de la
lectura, era sin embargo Borges, el oyente, quien se convertia en amo del
texto. (...) Borges elegia el libro, Borges hacia que me detuviera o me pedia
que continuara, Borges me interrumpia para hacer un comentario, Borges
permitia que las palabras llegaran hasta €l. Yo era invisible.” (Manguel,

pp:33)

El recordaba que tenia una nifiera, una nana que lo leia mucho a él cuando era chiquito.

’ MENGUEL, ALBERTO. “Historia de la lectura”. Alianza Editorial, 2005.

30



‘A veces su voz me dormia; otras, por el contrario, la emocion me
enardecia y le suplicaba que se apresurara para averiguar, mds rdpido de
lo que el autor habria querido, qué ocurria en el cuento. Pero la mayor
parte del tiempo me limitaba a disfrutar con la voluptuosa sensacién de
dejarme llevar por las palabras y sentia, de una manera muy fisica, que
estaba viajando de verdad a algun lugar maravillosamente distante, un
lugar que apenas me atrevia a vislumbrar en la ultima y secreta pdgina
del libro.”
(Manguel, op.cit., pp:123)

Para terminar, comenta que cuando era chico tenia un primo o amigo, con el que se leian textos, y

dice:

“Mads adelante, a los nueve o diez anos, el director de mi escuela me dijo
que solo los nifios pequenos pedian que les leyeran. Le crei y renuncié a
hacerlo, en parte porque me proporcionaba un placer inmenso, y a esa
altura estaba dispuesto a creer que cualquier cosa que diera placer tenia
algo de malsano. Tuvo que pasar mucho tiempo, hasta un verano en que
mi amigo y yo decidimos leernos mutuamente ‘La leyenda dorada’, para
que yo pudiera recuperar aquel deleite de la lectura, que llevaba tanto
tiempo perdido.”

(Manguel, op.cit. pp:124)
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Les presento esto para que ustedes sepan sobre las cuatro situaciones diddcticas fundamentales
qgue se dan a lo largo de toda la escolaridad. Hay una tendencia muy fuerte a leer a los nifios
mientras ellas no sepan hacerlo por si mismos, y cuando pueden hacerlo ya no leen mas. Es muy
importante leerles mucho y leerles bien. Yo soy una convencida de que en los institutos de
formacién docente, tendria que haber una materia de lectura en voz alta, que capacitaran a los
maestros para leer muy bien y eso no sucede.

Termino con lo siguiente: un profesor de secundaria vino a una reunién que yo tenia con otros
profesores y dijo: estoy volando en esta reunidon porque estoy mal, y no sé si voy a seguir
trabajando aqui. Yo amo la literatura, soy muy lector y siento que no puedo hacer nada con esos
chicos. Lo que yo siento es que llevo los libros que me gustan y uno lee mds que otros, otros no
me escuchan. Yo, le contesto: “Lee, vos”. Y, él me dijo: entonces, si yo leo écémo ellos van a
aprender a leer? Y le dije y bueno, primero lee vos, cuando ellos estén atrapados por la lectura, ahi
cuando tengan que leer en voz alta. En sintesis, aprender a leer y leer para otros, aprenden los
gue escuchan y aprende uno.
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2da. Conferencia de Ana Maria Kaufman: “El desafio de evaluar procesos
de Lectura y Escritura en los primeros afios de la educacion escolar
basica”

El proyecto “Escuelas para el futuro”, es un proyecto de investigacién-accion, coordinado
por la Escuela de Educacidn de la Universidad de San Andrés. Se desarrollé inicialmente en
tres instituciones escolares a las que concurrian nifios pertenecientes a sectores
desfavorecidos. Luego se agregaron otras tres escuelas privadas con poblacién de clase
media. Actualmente continla de manera autogestionada. Los objetivos fueron:

e Evaluar las practicas de lectura y escritura de los alumnos asi como también sus
posibilidades de reflexion sobre la lengua a lo largo de EPB con instrumentos que
sean coherentes con una modalidad de ensefianza que concibe el aprendizaje
como un proceso constructivo.

e Vincular estrechamente la evaluacién con la ensefianza.

El punto de partida para apreciar como progresa el nifio en sus practicas de escritura y
lectura consiste en comprender que no resulta provechosa una situacion en la que el
alumno escriba o lea palabras en primer grado, oraciones en segundo y textos en tercero.
¢Por qué? Porque la capacidad para leer palabras no es predictiva de que ese nifio pueda
después leer textos poniendo en juego estrategias que no son demandadas por la tarea
anterior. Entonces, nos interesa ver cdmo leen y escriben palabras y textos a lo largo de
todo el ciclo. Para ello nos proponemos establecer ciertos patrones que nos permitan fijar
expectativas minimas de logro para los tres primeros afos de la escolaridad primaria.

Se aprende a leer leyendo
y a escribir escribiendo

= B

* LEER: CONSTRUIR EL SENTIDO DE UN TEXTO
* ESCRIBIR: PRODUCIR UN TEXTO ESCRITO
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Retomamos la pregunta realizada por el docente: ¢ Cdmo hago cuando llego a fin de afio y
tengo algunos chicos que estan muy distantes de los otros? ¢Cémo es el instrumento que
les voy a presentar? Una, le tomamos a primero, segundo y tercero. Y otra diferente, pero
la misma, tomamos a cuarto, a quinto y a sexto. Es la misma prueba pero con expectativas
de logro diferentes. La del primer ciclo contempla lectura y escritura, mientras que la del
segundo ciclo incluye, ademas, reflexion y sistematizacién sobre la lengua. En la
evaluacién, sélo tomamos en consideracion las situaciones de lectura y escritura por si
mismo, no tenemos informacién muy certera acerca de como va procesando el nifio las
situaciones de lectura y escritura a través del maestro. No quisimos incluir en la
evaluacién, entonces solo propusimos tareas que el nifio realiza por si mismo.

EN ESTA PROPUESTA SE EVALUAN
SOLAMENTE LAS SITUACIONES DE LECTURA Y ESCRITURA

POR SI MISMO

EL NINO ESCRIBE EL NINO LEE

Por si mismo Por si mismo
Através A través
del maestro del maestro

Entonces hay una parte que se refiere a qué conocimientos tiene el nifio sobre el sistema
de escritura. En el cuadro siguiente, pueden ver una sintesis de la evaluacién en términos
del sistema de escritura. En la columna de la izquierda se ubican las tareas que les
pedimos que realicen; en el medio, los aspectos que queremos evaluar; y, en la columna
de la derecha, quienes son los participantes.
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TAREAS ASPECTOS A EVALUAR PARTICIPANTES

Escrituradel Conocimiento de la escritura Todos los alumnos
nombre convencional del nombre
propio
Nivel de conocimiento de las
Escritura de | caracteristicas alfabéticas del Todos los alumnos

palabras sistema de escritura

Uso de cursiva y
Copiadeun caracteristicas ortograficas: | Alumnos con escritura

texto continuo | puntuaciony separacion entre legible

palabras

Caracteristicas ortogréficas:
Dictado ortografia literal y uso de Alumnos de 3er.
mayusculas grado

¢Por qué nos interesa el conocimiento del nombre propio? Creemos que es una pieza de
la escritura que el nifio debe conocer, porque le permite comprender, primero, que las
mismas letras en el mismo orden siempre van a decir lo mismo. Este es un dato que los
pequefios no saben desde el comienzo y lo aprenden cuando se ponen en contacto con el
mundo letrado. Segundo, adquirir un repertorio de letras convencionales que usard para
escribir de diferentes maneras a medida que avance en sus conceptualizaciones. Tercero,
comenzar a enfrentar conflictos cognitivos cuando intenta comprender el fundamento
gue subyace a esa secuencia estable de letras. Esos conflictos son positivos e implican que
una informacién que hasta determinado momento era facil se convierte en perturbadora
cuando el nifio la interroga.

Nosotros estamos acostumbrados, en el conductismo, a pensar que las cosas son dificiles
hasta que uno machaca, machaca y machaca, y entonces pasan a ser faciles. Aqui estoy
diciendo que una escritura, cuando el nifio aprende un patrén aprende a escribir su
nombre, después le puede costar reemplazar, le puede costar recordar cuantas son y
dénde van, pero una vez que lo aprendid, esa pieza de escritura es la mas facil para él.
Supdnganse que ese nifio aun no relaciona la escritura con la sonoridad del lenguaje o
recién empieza a relacionar y pronuncia su nombre. Y esa pieza de escritura que era facil,
se torna dificil, porque llega otro esquema de asimilacién que entra en conflicto. Es decir,
cuando llega el momento en que acceden a la hipétesis silabica, la misma escritura se
torna dificil ya que no se ajusta a la idea de que la cantidad de letras debe coincidir con la
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cantidad de silabas que contiene el nombre y esa dificultad provoca la sensacién de que
hay que moverse de ese lugar y seguir pensando para entender.

Veamos entonces las claves de correccidn, estamos trabajando en encontrar tres
categorias de respuesta. Para el maestro esto es importante, en el sentido de saber qué
evaluamos, qué cosas se pueden dar, qué cosas se tienen que seguir trabajando.
Entonces, con el nombre seria:

Claves de correccion: ESCRITURA DEL NOMBRE

A Escribe correctamente el nombre. (No se consideran
las tildes.)

B Escribe con omisiones, sustituciones o alteracion del
orden de las letras.

C Escribe de manera no reconocible.

NRT [|Norealizala tarea.

El segundo item era la escritura de palabras, y aqui estan las claves que vimos hoy. Como
pueden ver, en “C” estan todas las escrituras que no relacionan con la sonoridad. En “B”
estan todas las escrituras que se relacionan con la sonoridad pero no son todavia
alfabéticos y, en “A” estdn las escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional,
aungque no respeten las convenciones ortograficas. Acuérdense que este item estd
pensado sélo para evaluar cuestiones alfabéticas.
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Claves de correccion: ESCRITURA DE PALABRAS

Escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional aunque no
respeten las convenciones ortogréficas. (Por ejemplo: ARANIA,
PERO, RINOSERONTE para “arafa, perro, rinoceronte”).

1. Escrituras cuasi alfabéticas que:

- omiten, agregan alguna letra o alteran el orden en silabas
complejas (Ej: AVESTUZ para “avestruz”’, SEREDO para
“cerdo”,CANGERJO para “cangrejo”):

- sustituyen algunas letras (Ej: OLMIGA para “hormiga);

- ubican las letras adecuadas pero en posiciones incorrectas.

(Ej: AVINO para “avién”, BUOR para “burro”).

2. Escrituras silabico-alfabéticas:
predominael esquema silabico pero ya aparecen algunas silabas
representadas con las letras que efectivamente las integran.

Escrituras sildbicas con valor sonoro convencional

Escrituras silabico-iniciales

. Escrituras diferenciadas

Grafismos primitivos, escrituras sin control de cantidad,
nigréficas o fijas.

IR

NRT

No realiza la tarea.

Vamos al siguiente item, que se trabajé por primera vez San Pablo, Brasil, y a mi me

parecié muy bueno que lo hagamos en Argentina y consiste en lo siguiente.

Copia de un texto continuo

3) EN ESTATAREA, LA COMPUTADORA TENIA UN PROBLEMA Y ESCRIBIO TODO JUNTO.
COPIEN EL TEXTO ABAJO, SEPAREN LAS PALABRAS Y COLOQUEN LA PUNTUACION
CORRESPONDIENTE.

Siescriben en cursiva, recuerden colocar las mayusculas donde corresponda.

JUGUEMOSENELBOSQUEMIENTRASELLOBONOESTALOBOESTASMEESTOY
PONIENDOLOSPANTALONES

4) IMAGINEN QUE SON ESCRITORES Y QUE TIENEN QUE ESCRIBIR EL CUENTO DE LOS TRES
CERDITOS PARA QUE LO LEAN CHICOS QUE TODAVIA NO LO CONOCEN.
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En esta situacion tuvimos diferentes ejemplos y estas son las categorias de respuestas:

3a— Tipo de letra

A Copia el texto utilizando cursiva.
B Copia el texto mezclando cursiva e imprenta o el trazado
de la letra presenta dificultades.
C Copia el texto sin utilizar cursiva.
NRT | No realiza la tarea.

3b: Anédlisis de las separaciones entre palabras

A Separa convencionalmente.
Hasta un error.
B Separa con errores.
Hipo e hipersegmentaciones.
C No separa las palabras.
NRT No realiza la tarea.
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3c: Analisis del uso de puntuacion

A | Usa signos de puntuacién convencionalmente o comete un error.
(Una marca omitidao usada incorrectamente).
1.- Separa diferentes partes del texto: parlamentos o marcas
parala pregunta.
B | (Pueden utilizar marcas convencionales o no convencionales).
2.- Incluye algunas marcas arbitrariamente o con criterios
no convencionales.
(Al final de rengldn, entre palabras, etcétera).
No utiliza signos de puntuacién o solamente coloca el punto
C final.
NRT | No realiza la tarea.

Ahora vamos a ver qué pasa con las famosas expectativas minimas de logro, el que da mas

de eso bienvenido sea, pero nosotros los maestros vamos a atender cudles son las

minimas expectativas. Aqui estamos viendo las expectativas minimas de logro por el uso

del sistema de escritura, con su conocimiento del sistema de escritura. Entonces, fijense,

también estan organizadas las expectativas por grado.

EXPECTATIVAS MINIMAS DE LOGRO

Si comienza primer grado La expectativa minima es que lo
termine
¢ produciendo escrituras que e comprendiendo esa relacion, es decir,
todavia no se relacionan con la que escriba de manera silabica usando
sonoridad... alguna de las letras pertenecientes a las

silabas (escritura sildbica con valor sonoro
convencional).

e escribiendo de manera ¢ produciendo escrituras alfabéticas sin

silabica... separacion entre palabras o con
separaciones incorrectas.

e escribiendo de manera e incluyendo algunas convenciones

alfabética.. ortograficas
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Aqui yo estoy poniendo “si el nifio comienza asi...es esperable que termine asi”. Esto no
estd pensado nifo por nifio pero de alguna manera nos va dando un piso por grado. Si
esto se cumple yo no tengo por qué tener en segundo grado chicos que escriban menos
que esto. Es decir, si mi expectativa minima es que terminen el primero con escritura
silabica, aqui, no es posible esperar que en segundo tengan escrituras que no se
relacionan con la sonoridad. Entonces, esto también me determina qué pasa con el
tercero, donde ya deberiamos tener como limite la escritura alfabética, y eso implica
trabajar las convenciones ortograficas.

Las expectativas minimas de logro tienen dos objetivos: primero, que a los nifios no se les
exija mas de lo que pueden dar, es decir, que tengan en cuenta el bagaje con el que llegan
a la clase. Segundo, que los nifios no sean abandonados y que sigan pasando de grado, sin
saber, sin comprender la escritura, sino que sean acompafados en el proceso, para lograr
un minimo avance. Entonces, esto seria un esquema general lo cual implica que los nifios
deben terminar el tercero trabajando convenciones ortograficas.

Si comienza segundo grado La expectativa minima es que lo

termine
e escribiendo de manera ¢ produciendo escrituras alfabéticas sin
sildbica... separacion entre palabras o con

separaciones incorrectas.

e escribiendo de manera ¢ incluyendo algunas convenciones
alfabética... ortogrdficas.
Si comienza tercer grado La expectativa minima es que lo
termine
e escribiendo de manera ¢ incluyendo algunas convenciones
alfabética... ortogréficas.

Nosotros tomamos la misma evaluacién al comienzo y al final del afio, no damos
devolucién. Les explicamos a los chicos que es una evaluacién sélo para que las maestras
sepamos qué enseiarles y cdmo ensefarles. Entonces a fin de afio, se realiza la
devolucién de lo que hizo, se comparte con los padres el avance logrado durante el afio.
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SISTEMADE ESCRITURA 1°y 2°grado
Escuela: Fecha evaluacioén:
Afo: Maestro:

1 2 3- Copiade texto continuo

Nombre del alumno Nombre Palabras 2 b 0

Cursiva Separac Puntuac.

Tomas

Barbara

Jukas

Araceli

Ramiro

Aldo

Nerea

Milagros

Diego

Vamos entonces a la lectura por si mismos. El primer item es lectura de palabras con
imagenes ¢Qué es lo que queremos evaluar? Queremos evaluar cudles son las estrategias
lectoras utilizan para descifrar palabras escritas, es decir, cdmo coordinan datos de Ia
escritura con el contexto grafico.
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TAREAS ASPECTOS A EVALUAR PARTICIPANTES
1) Lecturade Estrategias lectoras para identificar palabras Todos
palabras con escritas: coordinacion de datos de la escritura
imagenes con el contexto grafico.
2) Lectura de titulos Estrategias lectoras para identificar titulos Todos

con imagenes

escritos: coordinacion de datos de la escritura
con el contexto grafico.

3) Lectura de frases

Estrategias lectoras para identificar frases
escritas: coordinacion de datos de los
fragmentos con el titulo del cuento conocido.

Alumnos que
respondieron
correctamente el item 2)

4) Lectura de un

texto breve .

Estrategias lectoras:
localizar informacion explicita,
descubrir correferencias.

Alumnos que leen
convencionalmente

5) Lectura de un

texto mas extenso | ¢

Estrategias lectoras:
localizar informacion explicita,
descubrir correferencias,
efectuar inferencias.

Alumnos que leen
convencionalmente

LECTURA

Veamos ejemplos de pruebas con las claves de correccion:

1) UNIR CON FLECHAS LAS IMAGENES CON LOS NOMBRES CORRESPONDIENTES.

FANTASMA

REGADERA

RELOJ

CASTILLO

ANTEOJOS

JAULA

HELICOPTERO

A
ﬂll

)

i
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A Unen todas las imagenes con los nombres correspondientes.
Unen correctamente algunos nombres con sus imagenes. (a/
menos tres.)

B
Unen la mayoria de los nombres e imagenes en forma

C incorrecta. (cuatro o mds.)

NRT |No realizan la tarea

2) UNIR CON FLECHAS LAS ILUSTRACIONES Y LOS TITULOS DE LOS CUENTOS
CORRESPONDIENTES.

CAPERUCITA ROJA

LA BELLA DURMIENTE
DEL BOSQUE

PINOCHO

LA CENICIENTA
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A Unen todos los titulos con las imagenes correspondientes.

Unen por lo menos dos titulos con las ilustraciones
correspondientes.

No unen ningun titulo con la ilustracion correspondiente o
solo uno.

NRT | Norealizanla tarea

La siguiente tarea realizan quienes hicieron bien la anterior, los que hicieron mal la

anterior ya no pasan a esta. Entonces aca tenemos:

UNIR CON FLECHAS LOS TiTULOS Y LAS PISTAS QUE CORRESPONDAN

CAPERUCITA ROJA

ERA DE MADERA Y CUANDO MENTIA LE
CRECIA LA NARIZ

LA BELLA DURMIENTE
DEL BOSQUE

EL PRINCIPE RECOGIO EL ZAPATITO EN
LA ESCALERA.
PINOCHO

EL PRINCIPE LA DESPERTO CON UN BESO
Y LA RESCATO DE SU LARGO SUENO.

LA CENICIENTA
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LECTURA DE FRASES

A Unen los tres titulos con las pistas correspondientes.

B Unen al menos dos titulos con las pistas correspondientes.

C No unen ningun titulo con la pista correspondiente o solo uno.
NRT | Norealizanla tarea

Ahora vamos a ver en este texto lo que habldbamos antes de las estrategias.

(Lectura del texto)

4) LEANATENTAMENTE ESTE TEXTO COPIADO DE UNA ENCICLOPEDIAY RESPONDAN LAS PREGUNTAS
QUEAPARECEN AL FINAL.

LOS ELEFANTES

|
L~

LOS ELEFANTES SON LOS ANIMALES TERRESTRES MAS GRANDES QUE
EXISTEN. TIENEN UNATROMPA LARGA CON LA QUE RESPIRAN, HUELEN,
RECOGEN COMIDA Y TAMBIEN ABSORBEN AGUA PARA REFRESCARSE O
BEBER.

HAY DOS CLASES DE ELEFANTES: LOS AFRICANOS Y LOS ASIATICOS. LOS
PRIMEROS SON MAS ALTOS Y PESADOS QUE LOS SEGUNDOS Y TIENEN
OREJAS MUCHO MAS GRANDES

PREGUNTAS:

1) (PARA QUE LES SIRVE LA TROMPA A LOS ELEFANTES?

2) ( CUALES ELEFANTES SON MAS ALTOS Y TIENEN OREJAS MAS
GRANDES?
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Como pueden ver, en el texto éesta la primera pregunta?, si. ¢Y la segunda? De estar, est3,

pero éiqué tienen que saber para contestarla bien? Tienen que saber quiénes son los

primeros y quiénes son los segundos, y eso los chicos de entrada no lo saben, eso esta en
los textos. Las claves para este ejercicio son las siguientes:

LECTURA DE UN TEXTO CON IMAGEN
Pregunta 1: localizar informacién explicita.

A

Incluyen al menos tres elementos de la informacién solicitada.
(Respiran, huelen, recogen comida, absorben agua. Se incluyen
tambiénlas respuestas que aluden a beber o a refrescarse.)

Incluyen parte de lainformacién solicitada
(Menos de tres elementos.)

Incluyen informacién pertinente que no esté presente en el texto
(por ejemplo: “agarran cosas’) o datos no pertinentes (por ejemplo:
‘tienen una trompa larga’, “los elefantes son animales terrestres’,
etcétera.)

NRT

No realizan la tarea.

Pudimos hacer las claves después de leer y leer la respuesta de miles, porque en algunos

casos no se te ocurre qué van a contestar. Vean qué interesante lo que nos pasé con la

siguiente pregunta, ahi nos dimos cuenta que esas tres categorias a veces funcionaban y a

veces no. Miren lo que pasa aqui, cuando hay una situacion de correferencia entre dos

partes, el chico comprende la correlacion o no la comprende, no hay “B”, no es que

comprende un poquito. Entonces cuando hacemos preguntas de este tipo que solamente

se ponen en relacidon dos cosas, comprendio la correlacién o no la comprendid. Cuando es

una pregunta de correferencia, cuando involucra mas de una cosa, entonces ahi

tendriamos una categoria “B”.
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LECTURA DE UN TEXTO CON IMAGEN
Pregunta 2: descubrir correferencias.

A Larespuestaindica que el nifio comprende la correferencia:
quiénes son “los primeros”, quiénes “los segundos”.

(Por ejemplo: “los africanos”o ‘los primeros, o sea los africanos”).

texto.

C Responden con informaciéon errénea o copian otras partes del

NRT No realizan la tarea.

Vamos a ver las expectativas minimas de logro de lectura de lectura de textos breves con

imagenes:

EXPECTATIVAS MINIAMAS DE LOGRO:
LECTURA DE TEXTOS BREVES CON IMAGENES

Si comienza primer grado

La expectativa minima es que lo
termine

e anticipando el sentido de un
texto acompariado por una
ilustracion sélo por las
caracteristicas de la imagen...

¢ coordinando la imagen con ciertas
caracteristicas de la escritura (letras
conocidas o cantidad de letras y/o
palabras) para ratificar o rechazar su
anticipacion.

¢ coordinando la imagen con
ciertas caracteristicas de la
escritura (letras conocidas o
cantidad de letras y/o palabras)
para ratificar o rechazar su
anticipacion...

¢ leyendo palabras o textos muy breves
con prescindenciade las imagenes.

¢ leyendo palabras o textos muy
breves con prescindenciade las
imagenes...

¢ leyendo textos mas extensos de
diferentes géneros
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LECTURA DE TEXTOS BREVES CON IMAGENES

Si comienza segundo grado La expectativa minima es que lo
termine
¢ coordinando la imagen con ¢ leyendo palabras o textos muy breves con
ciertas caracteristicas de la prescindencia de las imagenes.

escritura (letras conocidas o
cantidad de letras y/o palabras)
para ratificar o rechazar su
anticipacion...

* leyendo palabras o textos muy | ¢ leyendo textos mas extensos de
breves con prescindenciade las diferentes géneros.
imagenes...

LECTURA DE TEXTOS BREVES CON IMAGENES

Si comienza tercer grado La expectativa minima es que lo
termine

* leyendo palabras o textos muy | ¢ leyendo textos mas extensos de
breves con prescindenciade las diferentes géneros.
imagenes...

Ahora vamos a pasar a la lectoescritura éQué hicimos nosotras para evaluar el
conocimiento de los nifios en lenguaje escrito? Pedimos la reescritura de un cuento
conocido ¢Por qué hicimos esto? porque lo que nos interesa no es que el nifo sea muy
creativo, sino ver de qué manera utiliza los recursos para organizar esa historia que él
conoce como un cuento. Es decir, el chico ya conoce el cuento, se lo leemos varias veces,
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incluso lo discutimos, lo charlamos para que lo comprenda bien, y después, le pedimos
que nos escriba tal como escribe un escritor, incluso le decimos que lo escriba para que un
chico que no conozca pueda conocer el cuento.

Reescritura de un cuento tradicional

La situacion de reescribir el relato de una historia
conocidaes interesante para una evaluacién de escritura,
yaque nos permite advertircomo manejael alumno
diferentes aspectos textuales, con el alivio de no tener

gue inventar los hechos que debe narrar.

La situacién de lectoescritura favorece mucho en ese sentido, por lo que ya dije, ademas
también favorece porque las claves de correccidn estan estrictamente vinculadas con las
tareas que damos. Aqui seleccionamos algunos aspectos para tener en cuenta a la hora de
evaluar, que también tomamos en cuenta para la ensefanza. Habia millones de cosas que
podian ser evaluadas, pero siempre en evaluacion hay que hacer un recorte, y decidimos
evaluar los siguientes aspectos:
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ASPECTOS SELECCIONADOS PARA
LA EVALUACION

ESTRUCTURA NARRATIVA:
Episodios relacionados causalmente.

e COHERENCIAY COHESION:

Estrategias de cohesion: marcadores textuales, puntuacion, elisiones y
sustituciones.

RECURSOS LITERARIOS:
Didlogos, descripciones y léxico.

Aqui les muestro el ejemplo del cuento de “Los tres chanchitos”, con los episodios
marcados:

ESTRUCTURA NARRATIVA

EPISODIOS:

Los episodios se definen por las acciones que se relacionan causalmente. Se
consideran acciones relacionadas causalmente aquellas que no pueden faltar para
que sucedan las siguientes.

1) El primer cerdito hace su casa de paja (o el texto hace alguna alusién al poco
esfuerzo del cerdito y/o a la fragilidad del material o de la casa).

2) El segundo la hace de ramas (o el texto hace alguna alusion al poco esfuerzo
del cerdito y/o a la fragilidad del material o de la casa).

3) El tercero la hace de ladrillos (o el texto incluye alguna alusién a mucho
esfuerzo y/o trabajo por parte del cerdito y/o solidez del material o de la casa).
4) Aparece el lobo en la primera casa.

5) El lobo destruye la casa de paja.

6) El primer cerdito corre a casa del segundo.

7) El lobo destruye la casa de ramas.

8) Los dos corren a casa del tercero.

9) El lobo no logra destruir la casa de ladrillos y/o sube a la chimenea.
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Luego de varias experiencias, se tomd la decisidn de darles la opcién de que sélo escriba el
cuento hasta la mitad. Y las siguientes claves estdn pensadas para que escriban la mitad, si
fuera todo el cuento tendria que tener todos los episodios.

CLAVES DE CORRECCION
A Cuento que incluye los episodios 5 al 9.
B 1.- Cuento que omite o modifica un episodio marcado en

negrita

2.- Cuento que omite o modifica més de un episodio
marcado en negrita.

C Fragmentos vinculados con la historia que no llegan a
constituir un cuento.

NRT No realiza la tarea.

El otro item que es coherencia y cohesién, trabajamos la conexidn y repeticion como
problema. Evaluamos lo siguiente:

COHERENCIA Y COHESION:
Conexién y repeticion como problema

Nuestro acento esta puesto en el entretejido de las distintos enunciados del
relato y, en consecuencia, nos propusimos evaluar:

a) La conexidn entre las distintas partes del texto (signos de puntuaciony
uso de organizadores textuales y conectores).

b) La repeticion como problema (uso de estrategias de sustituciony
supresion).
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Y las claves de correccidn son:

CLAVES DE CORRECCION:
Estrategias de conexion

Logra un texto cohesivo utilizando adecuadamente variados
organizadores textuales, conectores y signos de puntuacion.

1.- Intenta cohesionar su texto utilizando algunos organizadores
textuales, conectores y signos de puntuacion aunque en
ocasiones lo haga de manera inadecuada.

2.- Intenta cohesionar su texto utilizando marcadores textuales
ylo signos de puntuacién pero, en algun fragmento del texto,
estos coexisten con lareiteracion innecesaria de ciertos
conectores: y /entonces / después u otros.

- No logra un texto cohesivo por la utilizacion exclusivay
reiterada de ciertos conectores: y /entonces / después u otros.
-Obtuvo C en estructura narrativa.

NRT

No realiza la tarea.

CLAVES DE CORRECCION:
Estrategias de supresion y sustitucion

Evitarepeticiones no necesarias, apelando a alguna de estas
estrategias de cohesién: uso de sinénimos, pronombres y/o
supresién de términos.

Usa algunas estrategias para evitar repeticiones, aunque:
- coexistan con repeticiones innecesarias y/o
- las supresiones o sustituciones provoquen alguna ambigiiedad.

- El texto presenta multiples repeticiones innecesarias.
- Obtuvo C en estructura narrativa.

NRT

No realiza la tarea.
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Ahora vamos a recursos literarios, que seria lo siguiente:

RECURSOS LITERARIOS

1) Relaciones narracién-descripcion,
2) Relaciones narracion-dialogo,
3) Léxico.

1) Cuando hablamos de una descripcion al servicio de la narracién nos
estamos refiriendo a la inclusion de elementos descriptivos:

-que ayuden al lector a imaginar aspectos, comportamientos y estados de
animode los personajes y recrear marcos y ambientes de la historia;

-que generen en el lector efectos tales como suspenso, incertidumbre,
sorpresa, dudas, ansiedad, etc.; y

-que incidan en el ritmo de la historia ralentando la sucesion de las
acciones.

2) El énfasis en este item “relaciones narracion didlogos” esta
puesto en observar si los nifilos otorgan voz a los personajes y
lo hacen en forma sostenida a lo largo del texto. Tomamos en
cuenta para la evaluacion situaciones de uso del dialogo
propiamente dicho o del mondlogo.

3) El foco esta ubicado en detectar si el nifio utiliza
privilegiadamente vocabulario y expresiones propias del
lenguaje literario: metaforas, comparaciones, juegos de
palabras, rimas, énfasis y gradaciones, etcétera.
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Y aqui tenemos las claves de correccidn para el [éxico:

CLAVES DE CORRECCION: LEXICO

Utiliza privilegiadamente vocabulario y expresiones propias
del lenguaje literario: metaforas, comparaciones, juegos de
palabras, rimas, énfasis y gradaciones, etcétera.

Utiliza pocos elementos pertenecientes al vocabularioy
expresiones propias del lenguaje literario.

- No utiliza lenguaje literario.
- Obtuvo C en estructura narrativa.

NRT

No realiza la tarea.

Ahora vamos a ver ejemplos, para ver cémo funcionan estas claves.

PEDRO M, 2° GRADO

YA SON GRANDES CHANCHITOS UNO HIZO LA CASA PAJAY

LOSPALITOS Y LADRILLOSY LES ROMPIO LAS CASAS Y LA

TERCERARESISTIO Y NUNCA MAS LO VIERON.

ESTRUCTURA NARRATIVA: C
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Leo el texto de Francisco:

FRANCISCO CH., 2° GRADO

UN DIA HABIAN 3 CHANCHITOS Y SU PAPA LES DIJO ALOS 3 QUE YA
ERAN GRANDES Y TENIAN QUE HACER SUS CASAS Y SE FUERON Y SE
HICIERON SUS CASAS UNA ERA DE PAJAOTRA DE PALOS Y OTRA DE
LADRILLO Y UN DIA VINO EL LOBO Y DIJO VOY A COMER A ESE
CHANCHOY SOPLO Y SE ROMPIO LA CASA Y SE FUE VOLANDO EL
CHANCHITO A LA CASADE SUS HERMANO Y EL LOBO SE FUE ALA
CASA DEL OTRO CHANCHITO SOPLO Y TAMBIEN SE DERRUMBO Y LOS
DOS SE FUERON A LA CASADEL TERCER HERMANO VINO EL LOBO Y
SOPLO PERO NO SE DERRUMBO Y EL LOBO TUVO UNA IDEA ENTRAR
POR LA CHIMENEA'Y ENTRO Y LOS 3 CHANCHITOS SABIANY
PUSIERON LA HORNALLA'Y SE QUEMO EL LOBO.

FRANCISCO CH,, 2° GRADO

UN DIA HABIAN 3 CHANCHITOS Y SU PAPA LES DIJO A LOS 3 QUE YA
ERAN GRANDES Y TENIAN QUE HACER SUS CASAS Y SE FUERON Y SE
HICIERON SUS CASAS UNA ERA DE PAJAOTRA DE PALOS Y OTRA DE
LADRILLO Y UN DIA VINO EL LOBO Y DIJO VOY A COMER A ESE
CHANCHO Y SOPLO Y SE ROMPIO LA CASA Y SE FUE VOLANDO EL
CHANCHITO A LA CASADE SUS HERMANO Y EL LOBO SE FUE ALA
CASADEL OTRO CHANCHITO SOPLO Y TAMBIEN SE DERRUMBO Y
LOS DOS SE FUERON A LA CASA DEL TERCER HERMANO VINO EL LOBO
Y SOPLO PERO NO SE DERRUMBO Y EL LOBO TUVO UNA IDEA ENTRAR
POR LA CHIMENEA Y ENTRO Y LOS 3 CHANCHITOS SABIAN Y
PUSIERON LA HORNALLA'Y SE QUEMO EL LOBO.

ESTRUCTURA NARRATIVA: A
CONECTORES: C
LEXICO: C
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CHIARA C, 2° GRADO

HABIA UNA VEZ TRES CHANCHITOS EL PRIMERO TENIA UNA CASA DE PAJA Y MADERA, EL
SEGUNDO TENIA UNA CASA DE MADERA SOLO DE MADERA Y EL ULTIMO TENIA UNA CASA DE
LADRILLO Y POR QUE ERA DE LADRILLO PORQUE SABIA QUE HABIA UN LOBO LOS OTROS DOS
CHANCHITOS SE FUERON A SUS CASAS PERO CUANDO EL PRIMER CHANCHITO SE METIO DENTRO
DE SU CASA NO VIO QUE UNA SOMBRA TENEBROSA SE ACERCABA DE GOLPE ALGUIEN TOCO LA
PUERTA ERAEL LOBO, Y EL LOBO DIJO - SOY UN LOBO BUENO QUE QUIERE JUGAR CON TU - NO
NO TE ABRIRE ERES UN LOBO QUE ME QUIERE COMER- ENTONCES SOPLARE Y SOPLARE Y LA
CASA DERRUMBARE.

EL LOBO DERRUMBO LA CASAY EL CHANCHO CORRIO Y CORRIO Y A LA CASA DEL HERMANO SE
METIO Y AL SEGUNDO LE CONTO TODA LA HISTORIA EL LOBO VINO LE DIJO — ABRAN LA PUERTA
O LA CASA DERRUMBARE - EL LOBO SOPLO Y SOPLO Y SOPLO Y LA CASA DERRUMBO Y LOS
CHANCHOS CORRIERON CORRIERON Y CORRIERON Y A LA CASA DEL HERMANO SE METIERON NO
LE CONTARON LA HISTORIA PORQUE EL HERMANO YA SABIA QUE ESTABA EL LOBO, Y EL LOBO
LLEGO — ABRAN LA PUERTA- O LA CASA DERRUMBARE EL LOBO SOPLO Y SOPLO Y SOPLO Y
MAAAAAS PERO LA CASA CON MUCHINIISIIIMA FUUUUEEERZAAA Y TUVO UNA IDEA PERO EL
OTRO CHANCHITO LO ESPIO EL PLAN DEL LOBO - VOY A SUBIR A LA CHIMENEA Y LOS VOY A
ATRAPAR-, Y EL CHANCHO QUE ESPIO LE DIJO EL PLAN A LOS 3'Y PUSIERON UNA GRAN OLLA
HIRVIENDO Y EL LOBO BAJO POR LA CHIMENEA CUANDO CAYO EL AULLO MUY FUERTE SALTO
MUY ARRIBA Y EL HERMANO MAYOR LES ENSENO A HACER CASAS CON LADRILLO.

FIN

CHIARA C, 2° GRADO

HABIA UNA VEZ TRES CHANCHITOS EL PRIMERO TENIA UNA CASA DE PAJA Y MADERA, EL
SEGUNDO TENIA UNA CASA DE MADERA SOLO DE MADERA Y EL ULTIMO TENIA UNA CASA DE
LADRILLO Y POR QUE ERA DE LADRILLO PORQUE SABIA QUE HABIA UN LOBO LOS OTROS DOS
CHANCHITOS SE FUERON A SUS CASAS PERO CUANDO EL PRIMER CHANCHITO SE METIO
DENTRO DE SU CASA NO VIO QUE UNA SOMBRA TENEBROSA SE ACERCABA DE GOLPE ALGUIEN
TOCO LA PUERTA ERAEL LOBO, Y EL LOBO DIJO - SOY UN LOBO BUENO QUE QUIERE JUGAR CON
TU - NO NO TEABRIRE ERES UN LOBO QUE ME QUIERE COMER- ENTONCES SOPLARE Y SOPLARE
Y LA CASA DERRUMBARE.

EL LOBO DERRUMBO LA CASA Y EL CHANCHO CORRIO Y CORRIO Y A LA CASA DEL HERMANO
SE METIO Y AL SEGUNDO LE CONTO TODA LA HISTORIA EL LOBO VINO LE DIJO —ABRAN LA
PUERTA O LA CASA DERRUMBARE - EL LOBO SOPLO Y SOPLO Y SOPLO Y LA CASA DERRUMBO Y
LOS CHANCHOS CORRIERON CORRIERON Y CORRIERON Y A LA CASA DEL HERMANO SE
METIERON NO LE CONTARON LA HISTORIA PORQUE EL HERMANO YA SABIA QUE ESTABA EL
LOBO, Y EL LOBO LLEGO —ABRAN LA PUERTA- O LA CASA DERRUMBARE EL LOBO SOPLO Y
SOPLO Y SOPLO Y MAAAAAS PERO LA CASA CON MUCHIIIISHIIMA FUUUUEEERZAAA Y
TUVO UNA IDEA PERO EL OTRO CHANCHITO LO ESPIO EL PLAN DEL LOBO - VOY A SUBIR A LA
CHIMENEA Y LOS VOY A ATRAPAR-, Y EL CHANCHO QUE ESPIO LE DIJO EL PLAN ALOS 3 Y
PUSIERON UNA GRAN OLLA HIRVIENDO Y EL LOBO BAJO POR LA CHIMENEA CUANDO CAYO EL
AULLO MUY FUERTE SALTO MUY ARRIBA Y EL HERMANO MAYOR LES ENSENO A HACER CASAS
CON LADRILLO.

FIN

ESTRUCTURA NARRATIVA: A

CONECTORES: B2
LEXICO: A— (Rimas, repeticiones con fines estilisticos, uso enfatico del léxico y expresiones propias del género.)
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Aqui tenemos el resumen de las evaluaciones:

a) c) d)
NOMBRE DEL ESTRUCTURA COHESION Y COHERENCIA RECURSOS LITERARIOS
ALUMNO NARRATIVA

Marcadores Supresionesy Descripciones Dialogos Léxico

textuales y sustituciones

puntuacion
PEDRO C C C C C C
FRANCISCO CH. A C B C C C
CHIARA A B2 B A A A

¢Por qué me interesa esto? Porque yo estoy mirando en qué cosas estamos fallando, y en
esa direccidn decido trabajar con mis alumnos. Entonces, esta evaluacidn me ayuda a
determinar mi tarea.

Nuestra intencion al proponer este trabajo de reescritura del cuento es, de algin modo,
avanzar mas alld de la practica habitual que lo reduce a una introduccién, un nudo y un
desenlace. Teniendo en cuenta la estructura narrativa, la coherencia, la cohesidn y los
recursos literarios profundizamos en aspectos sustanciales del género.

Convertir en observables estos aspectos posibilita evaluar con mayor precisién los logros
obtenidos por los alumnos. Asimismo nos permite discriminar aquellos aspectos que
necesitan ser abordados especificamente a fin de disefiar situaciones de ensefianza para
mejorar la calidad de las escrituras.

Y aqui tengo las expectativas de logro para el 3er grado:
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EXPECTATIVAS MINIMAS DE LOGRO AL FINALIZAR 3° GRADO

ESTRUCTURA NARRATIVA: A

COHESION Y COHERENCIA: B en utilizacidon de estrategias para conectar
y para evitar repeticiones innecesarias.

RECURSOS LITERARIOS: No se establecen expectativas minimas.

Yo no puedo establecer expectativas minimas de logro en lo que no es estrictamente
imprescindible. Yo quiero que sea un texto que responda a la estructura narrativa y con la
cohesién y la coherencia -y eso vale para cualquier tipo de texto- pero no voy a evaluar
algo que tiene que ver con ser un escritor. Yo pondria como prioridad y como expectativas
de logro lo que tiene que ver con recursos literarios, es una decisién, si enfatizaria mucho
el segundo aspecto porque vale para todo. Hay muchisimas cosas para trabajar y enseiiar,
pero yo no lo quiero establecer intencionalmente como expectativas de logro.

Para terminar con la frase de un escritor maravilloso que yo admiro y admiraré toda mi
vida, y que condensa todo lo que quiero transmitirles a ustedes hoy:

EL USO TOTAL DE LA PALABRA PARA TODOS
ME PARECE UN BUEN LEMA, DE BELLO SONIDO DEMOCRATICO,
NO PARA QUE TODOS SEAN ARTISTAS,
SINO PARA QUE NADIE SEA ESCLAVO.

GIANNI RODARI
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Presentacion de experiencias de
Alfabetizacion Inicial realizadas en
Paraguay desde una perspectiva

constructivista.
]
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“La alfabetizacion inicial en contextos bilingiies”. Experiencia
desarrollada en el distrito de Villa Hayes, departamento de Pdte. Hayes -
Isidora Gaonas.

Esta experiencia tuvo lugar en el Distrito de Villa Hayes, Departamento de Presidente Hayes.
Fueron 15 escuelas las que participaron del proyecto de lectura y escritura con un enfoque
bilinglie, es decir, 425 alumnos (12grado). Estamos en el segundo afio de implementacién del
proyecto ya que el afo pasado empezamos con el Preescolar y este afio ese grupo estd pasando al
Primer Grado. Es un gran desafio trabajar, considerando las lenguas presentes en nuestras aulas:
el guarani y el castellano. En otros lugares de Presidente Hayes, las lenguas indigenas y las lenguas
de los inmigrantes también estdn presentes en las salas de clase.

Nuestra propuesta de trabajo es medir desde qué marco estamos trabajando, queremos unir el
aprendizaje de la lectura y la escritura desde una perspectiva constructivista y sicogenética del
lenguaje, pero ademas, desde una perspectiva experiencial y significativa. Todo esto va integrado
con un aprendizaje y uso simultaneo de la lengua y la escritura guarani al castellano. Cuando
hablamos de uso simultadneo nos referimos a una propuesta que habiamos iniciado en el 2007-
2008 con un equipo técnico de distintos departamentos del pais, desde la Direccién de Educacidn
Inicial y Escolar Basica. Proponemos trabajar la lectura y la escritura a través de una metodologia
de proyecto pedagdgico con énfasis en la valoracién de la cultura comunitaria y nacional, épor
qué? Porque nos dimos cuenta de que si nosotros no trabajamos en las aulas con un énfasis en la
cultura comunitaria no podemos desarrollar la lengua. Como sabemos, la lengua lleva a una
cultura y en nuestro caso, las dos lenguas son depositarias de la cultura paraguaya.

» UNIR: Aprendizaje de la lectura y la escritura desde la perspectiva de la psicogénesis del
lenguaje (Una postura socio constructivista experiencial y significativa)

» CON: Aprendizaje y uso simultaneo de la lectura y la escritura en guarani y castellano.
(Otras lenguas)

> A TRAVES DE: Metodologia de Proyectos pedagdgicos con énfasis en la valoracién de la
cultura comunitaria y nacional.

8 Supervisora del Departamento de Presidente Hayes, Ministerio de Educacion y Cultura, docente,
investigadora, Mdaster en Escritura y Alfabetizacién por la Universidad Nacional de la Plata. Su tesina de
posgrado "El bilingliismo guarani castellano y su incidencia en la produccién escrita de los alumnos al final
del primer ciclo de la EEB" se encuentra disponible en el sitio de Memoria Académica, el repositorio

institucional dela Facultad de Humanidades vy Ciencias de la Educacion de la UNLP:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.834/te.834.pdf
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Nuestros objetivos y fines no solamente consisten en que los nifios aprendan a leer y a escribir
sino que desarrollen aptitudes de convivencia solidaria de valoracién de lo que es la vida
comunitaria: los valores de trato, convivencia de trabajo en la comunidad y que a partir de ahi
salgan las producciones de textos, lo que se tenga que leer y que a partir de los proyectos salgan
investigaciones. La metodologia de los proyectos pedagdgicos fue el primer desafio al que nos
enfrentamos, ya que es la manera de trabajar la lengua enfatizando la investigacion y teniendo en
cuenta su experiencia, sus aprendizajes y sus conocimientos.

v" Objetivos y fines: Aprendizaje no sélo de los contenidos curriculares, la capacidad

de leer y escribir sino también las habilidades para una vida provechosay la
adquisicion de conductas solidarias para la vida en comunidad valorando el
patrimonio de nuestra cultura paraguaya.

v" Metodologia: trabajar el tratamiento de las lenguas a través de proyectos
pedagdgicos con énfasis en la investigacion y valoracion de la cultura comunitaria
y nacional.

¢Qué creemos nosotros que nos va a permitir esa experiencia?

Queremos valorar los avances del aprendizaje de la lectura y la escritura de los nifios que llegan al
Tercer Grado, como una primera meta a corto plazo. Para eso, el ailo pasado hicimos una pequefia
adaptacion de los instrumentos de Ana Maria Kaufman y lo aplicamos a todos los nifios del
Preescolar, dentro del proyecto que estaba terminando. Quisimos evaluar cdmo se llegaba al final
del afio, luego de un afio de aprendizaje, pero tuvimos un pequefio inconveniente. Esto tuvo que
ver con que supusimos que los niflos a quienes habiamos aplicado los instrumentos en el
Preescolar, pasarian al primer grado de esa escuela. Esto no fue asi, ya que en esta zona del pais se
caracteriza por la alta movilidad rural por motivos laborales. Debido a los pocos recursos
materiales y humanos con que contamos, es muy dificil sistematizar las experiencias.

Nosotros estamos convencidos de que con el tratamiento de las lenguas en la sala de clase vamos
a mejorar la comprensién lectora, vamos a mejorar el aprendizaje de la lectura y la escritura. Hasta
ahora, en Paraguay, no se ha tomado una posicidn clara en cuanto a los tratamientos de las
lenguas presentes en nuestras aulas. Contamos con una politica y directivas especificas respecto a
la Educacién Bilinglie, pero finalmente queda en el terreno de “si se quiere” o “si se puede, se
hace o si no, no se hace”. Las estadisticas nos siguen diciendo que desde los estudiantes de
formacién docente, los maestros en ejercicio y los nifios que terminan tal nivel siguen con
problemas en la comprensidn o en la escasa produccién. Por eso, tenemos el desafio que el nifio
pueda expresarse en la lengua que mejor domina, pueda comprender textos en esa lengua y
aprenda efectivamente también la otra lengua presente en la sala de clase.
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Creemos que con esta experiencia sera posible aclarar la relacién entre la alfabetizacién en Ia
lengua materna, asi como la alfabetizacidon en la segunda lengua. Hay muchas dudas sobre cémo
se realiza la alfabetizacidn, si primero se hace con la lengua materna y luego con la segunda
lengua, o cual es el proceso.

También queremos revisar el papel de la escuela dentro de una comunidad bilinglie o de
diversidad de lenguas ¢Cémo tiene que trabajar la escuela? ¢Cudl es el rol de la escuela en una
comunidad donde estdn presentes varias lenguas? Y ademds, tenemos un objetivo mas
importante a mediano y largo plazo, que es contribuir a impulsar cambios en la politica lingliistica
en el Paraguay, porque necesitamos plantearnos los desafios, reflexionar sobre este tema y tomar
decisiones.

éCual es nuestro propdsito con esta experiencia de cuatro afios?

Empezamos en Preescolar y este afio con primero, el préximo segundo y al llegar a tercero
gueremos hacer una evaluacién final comparando con la media nacional. Sabemos que la media
nacional en el drea de comunicacién no supera el 50%, y nosotros al llegar al tercer grado
gueremos superar el nivel de la media nacional, si es posible queremos llegar a un 70% o 90%.

éCual es el resultado que nos dieron las primeras pruebas de pre-escolar el afio pasado?

Realmente la propuesta esta funcionando, estamos muy contentos con los resultados que hemos
obtenido el afio pasado. Hemos aplicado instrumentos en el Preescolar y vemos que son muchos
los nifios que escriben y hablan con las dos lenguas, se expresan con la gente y ademas ya estan
produciendo también en guarani y en castellano.

Tomamos la prueba de competencia lingliistica a todos los nifios del Preescolar. Nos preguntamos
écudl es la lengua de mayor predominio en el nifio al llegar al Preescolar? Sabemos que en
Paraguay la mayoria de los nifos ingresan al sistema educativo formal desde el Pre-escolar, no
tenemos una gran incidencia de entrada de los nifios en el jardin.

Esta es nuestra base linglistica expresada en un grafico:
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10

Habla guarani pero entiende castellano
W Habla castellano pero entiende guarani

habla y comprende las dos lenguas

4 W habla solo castellano
I I I W habla sdlo guarani

Esc. Bas.N93054 Esc.Bas.N®3054 Esc.Bas.N®3054 Esc.Bas. N°7038
Dr.Rall Pena PE.  Dr. Raul Pefia PE. Dr. Radl PefiaPE.  Arandu Rory

TM total 17 TMtotal 14 TMtotal 13 RekavoPE TT total
alumnos alumnos alumnos 13 alumnos

No

[an]

Vemos la presencia fuerte de ambas lenguas. Yo, maestra, si voy a empezar la alfabetizacidn inicial
con mi grupo de Preescolar, me tengo que preguntar: {Cudl es la lengua con que tengo que
ensefiar? Si tengo que hacer un proceso de ensefianza-aprendizaje, ien qué idioma aprenderan
mejor? ¢CoOmo voy hacer ese tratamiento? Es fundamental que respondamos estas preguntas para
trabajar y lograr resultados en nuestros nifos.

¢Como se da la alfabetizacion inicial en un contexto de dos o mas lenguas?

Esta es una gran pregunta que nos hicimos. Pensamos que teniamos que empezar a utilizar los
recursos de la comunidad, épor qué? Porque sabemos que vivimos en un contexto social donde el
guarani estd muy presente. La gente habla guarani y la lengua esta presente en las situaciones
cotidianas de afectividad, de confianza, en las relaciones familiares y de amistad. Entonces,
¢donde teniamos que ir a buscar el guarani? ¢Cudles son los santuarios del guarani? Fue asi que
salimos con los nifios a tomar contacto con la gente: con los padres que trabajan, con el sefior que
vende yuyos, con la chipera, con la gente que esta vigilando el transito en la esquina, porque ellos
te hablan guarani y son los que darian informacién para que los nifios puedan trabajar con eso en
clase, como se ve en el siguiente gréfico.
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Recopilacidon hecha en clase después de la visita a la Yuyera
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éDoénde estamos hoy en este tema? A partir de la realidad, ¢ Qué necesitamos?

e Necesitamos reconocer que como pais, departamento o regidn tenemos una realidad que

debemos considerar.

e Necesitamos reunirnos para pensar juntos las cuestiones que atafien a los factores que

inciden en la alfabetizacion, entre ellos el intercultural y linglistico.
e Necesitamos compartir resultados de investigaciones sobre el tema.
e Necesitamos conformar grupos de aprendizaje, investigacién, debate.

e Necesitamos una comunidad cientifica que reflexiona sobre la teoria, la practica y las

condiciones en las que se desarrolla la alfabetizacidn inicial en nuestro pais.

e Necesitamos conocer, debatir y participar en las decisiones que se toman a nivel central

sobre politicas de alfabetizacién, su implementacion y resultados.
e Necesitamos conocer nuevos paradigmas sobre la alfabetizacién inicial.
e Necesitamos apoyo desde el MEC para trabajar en las innovaciones.

e Necesitamos apoyo financiero para la sistematizacion y publicacién de estas experiencias.

e Necesitamos materiales bibliograficos y tecnoldgicos acordes al enfoque adoptado.
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Experiencias en Alfabetizacion Inicial. Supervision de Apoyo
Técnico-Pedagogico, Zona 3 B, Nivel 1 - Caaguazu. Sonia Rodas.

Queremos presentarles nuestra experiencia, que tuvo lugar en el Distrito de Caaguazy,
Departamento de Caaguazu. Vamos a centrarnos en el tema de la innovacion en la
escuela, los aciertos y errores que tuvimos a lo largo de este proceso. Consideramos que
cualquier tipo de innovacién nos moviliza a todos: a quienes estamos dentro de las
instituciones (docentes, directores, padres, alumnos, equipos técnicos) y, a quienes
formamos parte como agentes externos (supervisién educativa, direccidon de areas).

Nosotros tenemos una historia de larga data, cuya primera etapa se inicia en el afio 2002,
cuando se reorganiza y se instala la Supervisién de Apoyo Técnico-Pedagdgico en la Zona.
En ese momento ya existia preocupacién por los resultados en los aprendizajes de los
nifios y nifias en las escuelas, en especial en los primeros grados. Uno de los factores que
explica esto, se refiere a las maneras en como aprende el alumno.

En el 2007, la Supervision Pedagdgica de Caaguazl ya se encontraba mas fortalecida
institucionalmente. Fue ahi que, a partir de nuestra busqueda de respuestas sobre la
alfabetizacién inicial, nos encontramos con el Centro de Aprendizaje Integral Buscando La
Vida, con quienes nos formamos como técnicos. Ese afo nos pusimos a buscar
alternativas de trabajo con respecto a la lecto-escritura. Se plantea la propuesta de
innovacion desde la Supervision Pedagégica, en alianza con Buscando la Vida y Plan
Paraguay. Se contacta con algunas escuelas, tanto urbanas como rurales -seis en los
primeros afos- invitandoles a participar del proyecto. Elaboramos el proyecto, y luego se
inicid la etapa de implementacion en el aula, desde el afio 2008 hasta el 2010. Durante el
primer afo, seguimos trabajando en la formacién de técnicos de una manera integral, y a
esta etapa la llamamos “Psicogénesis de la Lectura y Escritura y Plan Globalizado”.

En el 2011, como nos fue bien con esas escuelas, quisimos ampliar la accion a mas
escuelas y desarrollamos el proyecto “Iniciando nuestra Vida Escolar” en 70 escuelas,
especificamente en el Nivel Inicial. Durante el 2012 y 2013, se continda con Educacién
Inicial y se incorporan a los maestros de Educacién Escolar Basica, Primer Grado, porque
vimos que con ellos necesitdbamos trabajar mas. Durante la implementacion, aplicamos
estrategias para la formacidon técnica de los miembros de la Supervision Pedagdgica,
como: formacidén personal, lecturas, mesas de trabajo, reuniones técnicas. Nos sentamos y
discutimos textos, como los de Mercedes Camperi y Ana Maria Kaufman. Del mismo
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modo, realizamos encuentros, talleres y circulos con coordinadores, docentes y directores. Al

comienzo trabajamos sdlo con docentes, pero vimos que era necesario que los coordinadores y

directores estén involucrados.

EN LA IMPLEMENTACION...LAS ESTRATEGIAS APLICADAS FUERON...

V V.V VvV V

Formacién Técnica de los miembros de la Supervisién.
Formacién personal.

Lecturas.

Mesas de trabajos.

Reuniones técnicas.

Las experiencias de aplicaciones en el aula facilitan, nutridas oportunidades de lectura y escritura,

en el marco del proyecto. Tenemos experiencias registradas en innumerables fotos y videos.

Algunas de las que pudimos desarrollar en estos afios son:

Intervenciones puntuales en base a los niveles de lectura y escritura con los
maestros y nifios/as en aula.

Elaboracién de secuencias didacticas: que hemos denominado “Descubriendo al
perro”.

Adaptacion y aplicacién en el primer grado de instrumentos de Evaluacién, en base
al material “El Desafio de Evaluar”, de Ana Maria Kaufman.
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Otra estrategia que utilizamos es el asesoramiento, recibiendo desde las instituciones que
nos apoyan y dando desde la supervision pedagdgica a las escuelas. También recibimos
numerosas visitas de personas interesadas en el proyecto y compartimos nuestra
experiencia con docentes y equipos técnicos de todo el pais.

2011/10/05 16:41 } ‘ 2012/02/2411:33
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2012/03/07 13:45
»

En la tercera etapa, que es de consolidacién o institucionalizacién, aun nos falta avanzar.
Hay muchos aspectos que hay que considerar en una innovacién, que no podemos
resolver nosotros desde la Supervisién Pedagdgica. Por ejemplo, la formacién inicial del
maestro, cuando sale del instituto de formacion docente y no tiene una formacidn en este
tipo de intervencién aulica, es muy dificil que una supervisién pueda dar esa respuesta.
También hemos aprendido muchas cosas, en el transcurso de estos afios que nos han
hecho ver algunos aciertos, errores y reorientaciones que debiamos de hacer, como la
necesidad de investigacion.

Nuestras conclusiones se sintetizan en los siguientes puntos:

» La complejidad del cambio.

» Laimportancia del trabajo en equipo.

» Laimportancia del trabajo con los diversos actores: Supervisores, Técnicos, Directores,
Coordinadores Pedagdgicos, Docentes, Padres. En especial, lo clave que es el docente.

» Reconocer al nifio/a como una persona que puede, piensa y siente. El buen trato.

» La confianza en el nifio/a.

» Ser pacientes, tolerantes, a respetar ritmos.

» La planificacion flexible.

» El aprendizaje como un proceso.

» Laimportancia del conflicto, de la confrontacion.

» Laimportancia de pasar por la experiencia.

» Reconocer la importancia de la lectura y reflexién sobre lo leido. La teorizacién sobre la
practica y viceversa.

» Necesidad de formacion permanente.
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¢Qué desafios tenemos hoy?

»
»
»
»
»
»
»
»
»

Profundizar los marcos tedricos.

Planificar los procesos de innovacion.

Realizar acuerdos interinstitucionales para su implementacion.
Reflexionar sobre la practica en forma continua.

Trabajar con las familias.

Sostenimiento de la experiencia.

Condiciones que ofrece la escuela para la innovacion.

Formacién permanente de los actores (docentes, técnicos, directivos).

Alfabetizacidn inicial como parte de la agenda publica
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Presentacion de Mercedes Camperi, Buscando la Vida: “Fortaleciendo la
Educacion Inicial en Escuelas Indigenas urbanas y rurales”

Vamos a situarnos en poblaciones indigenas del pais, los pueblos originarios de Paraguay,
gue tienen normalmente otras condiciones, otras dinamicas, otras oportunidades. Esta
experiencia se llevd a cabo en escuelas publicas indigenas tanto urbanas como rurales. El
proyecto tuvo dos anos y medio de elaboracién, el primer afio fue de capacitacién a
docentes y un afio y medio, aproximadamente, de trabajo en el aula. Surgié en el contexto
de la creacidon de la Direccién General de Educacion Escolar Indigena (DGEEI) del
Ministerio de Educacién y Cultura (MEC). Fue un proceso donde surgié la necesidad de
replantear las practicas educativas en escuelas indigenas, de hacerlas diferenciadas,
donde -de alguna manera- se introduce la cultura y la lengua de estos pueblos. La
experiencia contd con el apoyo de UNICEF y de la DGEEI.

¢Cémo lo hicimos? La experiencia se realizdé con un enfoque multidisciplinario, con varias
areas, con varios actores: autoridades zonales y nacionales, capacitacién docente,
monitoreo en terreno, experiencias en aula, trabajo en las comunidades y familias.

Si queremos hacer un cambio en la educacion necesitamos capacitar a los docentes.

Participaron de las capacitaciones docentes de las Supervisiones Pedagégicas y escuelas
indigenas de Rosarino, Cerrito, Falcon, Mariano Roque Alonso, Luque, Asuncién, J.
Eulogio Estigarribia, Caaguazu; directores y docentes de escuelas, padres y madres de
familia, lideres comunitarios y ancianos/as de las siguientes comunidades indigenas:

* Pueblo Maka: Comunidad Korumbacue/Mariano Roque Alonso, Kenkukek/Falcon.
* Pueblo Qom: Cerrito Chaco (Rosarino, Rio Verde, San Francisco).

* Pueblo Mbya guarani: Yaguary, Nueva Esperanza, Che’iro Arapoty, Ko’e Pyahu,
Mbokaja Yguasu, Cambay, Panambi, Ypachi, Ypa“ i sefiorita.

* Comunidades indigenas urbanas: API- Luque, Cerro Poty — Asuncidn.
Las escuelas que participaron de la experiencia pedagdgica fueron:
* Escuela Maka: Comunidad Korumbacue/Mariano Roque Alonso, Kenkukek/Falcon.
* Escuela Qom: Cerrito (Rosarino).
* Escuela Mbya guarani: Mbokaja Yguasu, Cambay.

* Escuelas indigenas urbanas: API- Luque, Cerro Poty — Asuncidn.
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Formacion Integral

La capacitacién a docentes, y lideres comunitarios, consistié en reflexionar sobre la
practica. Trabajamos los paradigmas que hay en educacion: donde se situa la practica hoy
y en qué consiste el paradigma intercultural. El desarrollo personal fue un tema muy
importante para los participantes, ya que los docentes se enfrentan situaciones de
cambio, se abordaron los miedos, el fortalecimiento de la autoestima vy el
autoconocimiento personal.

Varios docentes son —generalmente- discriminados, sobre todo los profesores indigenas
que no tienen la acreditacién del MEC, que tienen una formacién muy basica, algunos
terminaron el 12 o 22 grado y ya estdn ensefiando en aula, sin mucha capacitacion, sin
mucha asistencia. Entonces estamos trabajando en condiciones adversas, en varios
campos: nuevos paradigmas, reflexion sobre la practica, cambio de actitudes y énfasis en
el trabajo con la interioridad y el desarrollo personal.

Experiencias en aula

Otra experiencia importante fue el monitoreo en terreno, el acompafiamiento en el aula a
los docentes. Esto implicé realizar la planificacién conjunta con ellos, circulos de lectura,
evaluacién permanente, revision de la practica, orientaciones, pautas y guias de trabajo
especificas, ya que el docente finalmente necesita saber cdmo bajar a terreno la teoria
hasta llegar a una intervencién educativa.

También realizamos experiencias en el aula, donde trabajamos con lo que los nifos traen
de su cultura, ya que uno de los objetivos fundamentales es el fortalecimiento de la
cultura. Ellos tienen mucho conocimiento previo, tienen una cosmovisién, entonces
guisimos rescatar eso en las experiencias en el aula. Propusimos actividades vivenciales,
gue ellos pasen por la experiencia, que necesariamente hagan algo, y que no sélo estén en
el aula escuchando o copiando pasivamente. Hicimos un énfasis en la investigacion sobre
estos temas, que ellos mismos iban sacando sobre su cultura. Las ciencias se plantearon
de manera integrada, porque es como ellos viven y conciben en el mundo, no lo ven
separado.

La consigna en todo el proceso fue trabajar a partir del interés y las necesidades de los nifios, ellos
proponian los temas y nosotros apuntaldbamos con los conocimientos que ellos tienen que ir

adquiriendo en cada nivel.
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Un punto importante fue respetar las etapas del pensamiento del nifio en la lectura y escritura;
con investigacién en proyectos aulicos; compartiendo e integrando el conocimiento indigena con
conocimiento occidental; partiendo de intereses del nifio y la nifia, con mucha autonomia vy
libertad en el aprendizaje. El trabajo apuntaba a que los niflos puedan aprender con sentidos,
escribiendo textos reales, en diversos formatos desde las experiencias vividas.

Nos costdé muchisimo que —finalmente- los nifios escribieran libremente, espontadneamente vy sin
copiar, porque ellos tenian una prdctica muy acentuada en esta manera de aprender a leer.

A mi siempre me preguntan éporque necesitamos hacer cosas diferentes si igual todos
aprendimos a leer y escribir, independientemente a la metodologia utilizada? Una de las cosas es
que el lenguaje y el pensamiento estdn muy juntos, sabemos que a través del lenguaje se
desarrolla el pensamiento, y que el pensamiento se expresa a través del lenguaje. La escritura lo
qgue hace es que permite plasmar simbdlicamente el pensamiento y permite revisar, re-elaborar
las ideas que se crean con el pensamiento y eso es construir pensamiento. Fijense, si no tenemos
esa oportunidad, no estamos construyendo pensamiento, creo que esa es una de las claves
fundamentales con las cuales necesitamos caminar. Repitiendo de memoria, copiando cosas sin
qgue uno las vaya creando, finalmente hace que el pensamiento no se desarrolle, no se construya.
La otra cosa es tener la oportunidad de crear. La creacidn es la parte mas sagrada que tenemos los
seres humanos, lo que yo creo nunca es igual a lo que otra persona puede crear, es un poco mi
interior y no existe una persona igual que yo en el mundo.

Permitir la creacion en el aula, es estar trabajando con lo mds importante del ser humano, con sus
capacidades mds profundas.

Lenguaje y espiritualidad

Otra cosa con la que nos encontramos al trabajar con poblaciones indigenas, es que el lenguaje
estd relacionado con la espiritualidad, entonces, teniamos que llegar con otro abordaje al
respecto. Por ejemplo, sabemos que una de las recomendaciones generalmente para empezar a
trabajar es el nombre propio. Nos dimos cuenta que para ellos su nombre es sagrado, no lo
pueden revelar a cualquiera y en cualquier contexto, entonces el nombre no nos servia como
estrategia para empezar a trabajar y tuvimos que buscar otras estrategias. Y por supuesto, la
importancia de encontrar la propia palabra, la palabra como don divino y en conexién con el alma
y eso era lo que teniamos que facilitar en el aula, también.

La palabra es un don divino y estd en conexion con el alma. Encontrar la propia palabra, el propio
canto, sindnimo de evolucion, de trascendencia.
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Las primeras veces que nos fuimos a la escuela teniendo toda esta cosmovisidn —de los pueblos
originarios- sobre el lenguaje, fijense lo que produce una experiencia como esa, el choque es
mucho mayor que para un nifio occidental. Tener que someterlos a hacer este tipo de cosas, y
veamos este ejemplo del sinsentido del sinsentido: el nifio estd escribiendo las letras al revés.

2010/04/08 13:11

Las etapas que vimos con Ana Maria Kaufman, se dan también en estas culturas. Las escuelas
estan aisladas en el medio del monte, en medio de sojales, sin materiales, sin acceso a la
informacidn, no habia un solo papel, sin nada en las paredes. Finalmente le ddbamos un palito y
empezaban a escribir en la arena. Con cosas minimas y con minimas oportunidades lo hacen, y
estan muy entusiasmados en hacerlo.

Primeras escrituras
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Variedad y Cantidad
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Estructuras Silabicas

MiIIMAI [ M(Z M1

Una de las caracteristicas de estas comunidades es que son multilinglies, manejan la lengua
correspondiente a su etnia, asi como el guarani, el espafiol, y en caso de vivir cerca de la frontera o
vecinas a comunidades menonitas, manejan el portugués y aleman. Son condiciones de nifios que
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manejan tres idiomas como minimo y en la escritura vemos esto, ya que ellos indistintamente
escriben en su lengua, en espafiol o en guarani.

Escrituras alfabéticas en espaiiol y lengua propia

vsuga

En el aula, se hicieron investigaciones con temas propios de la cultura y elaboraron mapas
conceptuales. En el mapa conceptual salié la artesania indigena, ellos mismos van uniendo todos
los temas que iban a aprendiendo, y eso queda en el aula y se sigue construyendo en la medida
que avanza el proyecto.

Mapa Conceptual
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Que los nifos tengan entusiasmo y autoestima, que se involucren en lo que van haciendo, el
fortalecimiento de los idiomas que manejan, un espacio para la creatividad y expresién fluida del
pensamiento oral y escrito, libertad y autonomia para aprender, crear nuevos conocimientos a
partir de experiencias concretas.

Desafios

Por un lado, trabajar mucho el tema de capacitacion a los docentes, con un enfoque intercultural y
abierto. No podemos trabajar con lo que estd muy rigido porque no siempre responde a las
necesidades de las comunidades, como a veces plantean los programas formales en educacion.
Necesitamos crear cosas nuevas, con enfoque nuevo y paradigma diferente, donde se pueda dar
un didlogo entre culturas. También, necesitamos un didlogo permanente con ancianos, lideres,
padres, madres de las comunidades con las que trabajamos. Que los nifios tengan cubiertas sus
necesidades bdsicas, que no es una realidad en estas comunidades. Que tengan espacios
educativos dignos con equipamiento minimo, y que los procesos sean continuos, protagdnicos y
participativos de sus integrantes. Finalmente, y por supuesto, que exista un compromiso concreto
y real de actores politicos y autoridades para sostener estos procesos.
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Experiencia del Centro para el Desarrollo de la Inteligencia (CDI). Patricia
Talavera.

El “Espacio Comunitario de Aprendizaje” ECA es uno de los proyectos del CDI, donde,
desde la educacién formal, llevamos a la practica su vision y modelo pedagdgico.
El ECA cuenta con 180 alumnos en la Educacion Escolar Bdsica vy
Educaciéon Media, y 150 alumnos en el nivel Inicial (desde 18 meses a 5 afos). El CDI nace
con la intensidon de impulsar proyectos que desarrollen las multiples inteligencias que
tenemos todos, basandonos en la teoria de las Inteligencias Multiples.

Cuando empezamos la escuela, siempre nos encontramos con las preguntas de las
familias, a veces de las mismas profesoras —que tuvimos que ir formandolas de a poco-
con estas preguntas que seguramente todos nos encontramos cuando trabajamos, y que
tienen que ver con: ¢cdmo aprenderd mi hijo a leer? ¢Le tengo que deletrear? ¢Cuando y
como corrijo los errores ortograficos? éPor qué no escriben en cursiva? é{Va a leer y
escribir “normalmente”? Esta Ultima pregunta hasta hoy sigue apareciendo y también las
comparaciones con niflos de otros colegios. Aunque todavia ellos cuestionan, esto se fue
modificando a medida que los padres fueron pacientes y escucharon en los talleres
nuestras explicaciones y fueron entendiendo. Con esta presentacién, lo que queremos es
presentar datos y numeros concretos, que demuestran algo de lo que nosotros ya
estamos convencidos, que siguiendo este proceso los nifios llegan mas lejos que con una
ensefianza tradicional.

Para eso nos remontamos al nivel inicial, tenemos nifios que empiezan en el nivel
maternal y el trabajo empieza ahi. La propuesta del nivel Inicial consiste en los Centros de
Inteligencias Multiples, tomando tres ejes fundamentales: el desarrollo del cuerpo, la
emocion y el lenguaje. De esta manera, durante una jornada, ellos van pasando por los
distintos centros, donde trabajan con una profe especializada, distintos aspectos
referentes a los tres ejes en actividades concretas, como: el desarrollo del cuerpo como el
primer recurso que tienen los nifios para comunicarse antes de incorporar el lenguaje;
trabajamos mucho la emocién como un factor esencial para el desarrollo de los
aprendizajes. Respecto al lenguaje, proponemos ya desde el nivel inicial, situaciones
didacticas siguiendo la teoria psicogenética:

e El nifio LEE por si mismo.

e El nifo LEE a través del maestro.

e El nifio ESCRIBE por si mismo.

e El nifio ESCRIBE a través del maestro.

Quisimos hacer un analisis y reflexidn sobre los resultados obtenidos en este proceso, y a
partir de ahi, hacernos nuevas preguntas: ¢ Hasta donde podemos llegar? ¢ Cmo podemos
llegar a lo que queremos? En parte trabajamos con el material de Ana Maria Kaufman,
gue nos presentod ayer, todo lo que es la evaluacion de primer ciclo y extrajimos algunos
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criterios para evaluar el trabajo de nuestros chicos. Les vamos a ir mostrando diferentes
cuadros y después algunas conclusiones.

Revisando la escritura de nuestros nifios y nifias vemos que, en Preescolar (azul), tenemos
18% de nifios que escriben alfabéticamente y en la mayoria de las situaciones ya logran
escribir con las letras correctas. Tenemos que un 23% llegan a un nivel de escritura
alfabética, un 9% esta en silabico-alfabética, un 9% estd en un nivel silabico, y un 41% que
esta todavia en un pre-silabico. Estos datos tienen un corte a julio de 2013.

scritura PE

B Ortogréfica

H Alfabética

i Sildbico-Alfabetica
H Silabico

H CV - Pre silabico

En el primer grado tenemos un 22% de chicos con un nivel ortografico, 39% de nifios en
nivel alfabético, 17% en un nivel silabico-alfabética, 17% en un nivel silabico, 5% de nifos
que estan en un nivel pre-silabico.
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| de escritura - 1G

B Ortogréfica

H Alfabética

i Sildbico-Alfabetica
H Sildbico

B CV - Pre silabico

Otro criterio evaluado fue la cantidad de palabras (promedio) que utilizan para redactar
los alumnos con escritura alfabética. Si bien es un nimero que no habla de la riqueza, nos
sirve para demostrar los logros, los avances y avalar nuestro enfoque. En Preescolar: 19
palabras en promedio, y en Primer Grado: 28 palabras en promedio, alfabéticamente.

Para evaluar la riqueza del lenguaje, tomamos criterios como la escritura de parrafos,
frases o palabras. En Preescolar, vemos en el siguiente grafico, que un 32% escribe
parrafos (de los que escriben alfabéticamente), un 9% escribe palabras y un 59% que
todavia no escribe alfabéticamente.
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0%

Riqueza del lenguaje PE

H No escribe
alfabéticamente
M Escribe palabras

i Escribe frases

M Escribe parrafos

En relacidn al primer grado, tenemos un 78% que escribe parrafos y un 22% que todavia

no esta en alfabético.

Riqueza del lenguaje 1G

B No escribe
alfabéticamente
M Escribe palabras

i Escribe frases

M Escribe parrafos
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Tomamos ademads un criterio que tiene que ver con la cantidad de errores en un dictado,
con nifos que ya estan en escritura alfabética. En primer grado, un 8% escribe con menos
del 10% de errores (nivel A), un 42% escribe con entre 11% y 30% de errores (nivel B), y un
50% escribe con un 30% y 100% de errores (nivel C).

Ortografia literal 1G
(dictado de palabras)

B A 10% errores
H B 11-30% errores
m C 30-100% errores

Del Preescolar, el total de nifios esta en un proceso alfabético, que eran 41%, se repartié
esta torta. Tenemos que un 22% tiene menos del 10% de errores (nivel A), un 22% tiene
entre 11% y 30% de errores (nivel B), y un 56% tiene un 30% y 100% de errores (nivel C).
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Ortografia literal PE

palabras)

B A 10% errores
BB 11-30% errores
il C 30-100% errores

Analizamos el criterio de separacidon de palabras en escritura. Vemos que en Preescolar,
un 9% separa convencionalmente, un 14% separa con errores, un 18% no separa y un 59%
gue es la totalidad de chicos que no estdn en un nivel alfabético, por lo tanto no los
evaluamos.

Separacion de Palabras - PE

H Convencional
B Separa con errores
H No separa

H No escribe
alfabéticamente
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En primer grado, ya tenemos mayor distribucién: un 22% que vya separa
convencionalmente, otro 22% que ya separa pero con errores, un 34% que no separay,
otro 22% que todavia no escribe alfabéticamente.

Separacion de palabras - 1G

H Convencional
M Separa con errores
u No separa

B No escribe alfabéticamente

Algunas conclusiones que obtuvimos en torno a la escritura son:

- Existe un alto porcentaje de alumnos (61%) que en el Primer Grado alcanza el nivel
alfabético a inicios del afio lectivo, con lo que el nivel que se espera para ese grado es
superado por la mayoria de los nifios, pasando a unas exigencias del nivel de segundo y
tercer grado, siguiendo el ritmo de aprendizaje de los nifios.

- Existe un alto porcentaje de alumnos (41%) que ya en Preescolar alcanza el objetivo
maximo de escritura del primer grado, el cual consiste en terminar el afio escribiendo

alfabéticamente.

- La posibilidad de escribir “lo que quiero y como puedo” no pone barreras a las ideas y le
da el poder al nifo de escribir todo lo que se le ocurre.

- La produccién escrita de los alumnos de Preescolar y Primer Grado es ampliamente
superior a la de una ensefianza tradicional. Un alumno de Preescolar con este enfoque
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puede escribir parrafos y textos breves utilizando un promedio de 41% de palabras, asi
como el de Primer Grado utiliza el 61% de palabras.

- Al lograr y superar en un tiempo temprano los objetivos tradicionales del Primer Grado
en estos grados, se inicia mucho antes la introduccion al sistema de escritura convencional
(Ortografia, signos de puntuacién, etc.).

Sobre la lectura, tomamos como criterio la correspondencia palabra-imagen. En
Preescolar, tenemos un 36% que une correctamente imagen y palabra (nivel A), un 23%
gue una algunas palabras con imagenes, tiene que pasar el 50% de aciertos para estar en
este nivel (nivel B), y, un 41% que todavia no une o une pocos (nivel C).

Correspondencia Palabra - Imagen PE

B A une correctamente
imagen/palabra

B B Une corcetamente
algunos nombres con
imagen (+50%)

i CNo une o une pocos (-
50%)
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En el primer grado, tenemos un 78% que une correctamente imagen y palabra (nivel A), y
22% que todavia no une o une pocos (nivel C).

Correspondencia Palabra - Imagen

B A une correctamente
imagen/palabra

0,
0% B B Une corcetamente
algunos nombres con

imagen (+50%)

i C No une o une pocos (-
50%)

Haciendo la correspondencia frase e imagen, tenemos el primer grado, donde los datos
son los mismos ya que los nifios que hacen correspondencia de palabras e imdagenes,
también hacen correspondencia de frases e imagenes.

Correspondencia Frase - Imagen 1G

0% B A Une imagen con frase
M B Une 50% imagen/frase

i C No une imagen/frase
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En Preescolar, tenemos un 36% que une la imagen con la frase (nivel A), un 23% que une
las imagenes con las frases, mas de la mitad de las veces (nivel B), y un 41% que no une la

imagen con la frase (nivel C).

Correspondencia Frase - Imagen PE

B A Une imagen con frase
H B Une 50% imagen/frase

u C No une imagen/frase

Por ultimo, tomamos como nivel de lectura, en un Preescolar, el 9% ya lee un texto corto,

el 46% lee palabras, y el 45% anticipa el contenido del texto con la imagen.

Nivel de lectura PE

M A Texto corto
M B Frase
i C Palabras

B Anticipa contenido del
texto con imagen
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En Primer Grado, el 44% lee textos breves, un 28% lee algunas frases de un texto breve, el
6% todavia no lee textos, sélo lee palabras vy, el 22% esta en la etapa de anticipacién.

Nivel de Lectura 1G

H A Lee textos
breves

B B Lee algunas
frases de un
texto breve

Algunas conclusiones en cuanto al proceso de lectura son:

- En Preescolar, si bien la mayoria lee correctamente palabras, pueden leer cualquier
palabra que esté en su contexto, sin centrarse en vocablos basicos del grado o en el orden
en que se desarrollan las letras, como seria en un enfoque tradicional.

- En Primer Grado, la mayoria alcanza un nivel de lectura de textos breves a inicios del afio
escolar, superando ya la meta de salida del Primer Grado. Esta lectura se caracteriza por
ser fluida, poder leer cualquier texto de cualquier caracteristica y origen (enciclopedias,
cuentos, revistas, etc.).
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Lo que nosotros rescatamos de esto que vimos, ademas de considerar resultados muy
prometedores, vemos también la importancia del nivel inicial. Si bien a nosotros nos toca
Preescolar y Primer Ciclo, vemos que los nifos que tienen la posibilidad de escolarizarse
en el nivel inicial, vienen con un cumulo de experiencias que hacen que el proceso se
enriquezca y se ve mucho mas rdpido el avance en los procesos de aprendizaje, en varios
sentidos, no sélo en la lectura y escritura.

(Al término de la ponencia, se realizé la presentacién de un caso a través de un

audiovisual)
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